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Nota

O presente documento constitui um instrumento de trabalho de
apoio ao docente de educacéo especial no processo de Avaliacao

e Intervencédo de alunos com NEE de caracter prolongado.

Adopta-se um modelo de classificagdo de funcionalidade dindmico,
interactivo e multidimensional, tendo por referéncia a CIF, Sistema
de Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e
Saude, da OMS (2001). Este corresponde a um paradigma em que
as questdes de funcionalidade do individuo sdo vistas a luz de um
modelo que abrange diferentes dimensdes, resultando a
funcionalidade de uma continua interaccdo entre a pessoa e o

ambiente que a rodeia.

Este instrumento de trabalho tem vindo a ser validado no terreno
por profissionais de Educacdo, Seguranca Social e Saude e em
Oficinas de Formacéo orientadas por esta DGIDC/DSEEASE
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Avaliacao e intervencéo na area das NEE

1. Avaliacao das NEE

A avaliacdo das Necessidades Educativas Especiais (NEE) das
criancas e jovens que frequentam as estruturas regulares de
ensino € um processo de grande complexidade que envolve
diferentes dimensdes, ndo se devendo centrar exclusivamente nos
problemas dos alunos, como também em todos os factores que lhe
sdo extrinsecos e que podem constituir a causa primeira das suas

dificuldades.

O novo Sistema de Classificacao Internacional da Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF) da Organizacdo Mundial de Saude
(2001) vai ao encontro das exigéncias decorrentes de uma
avaliacdo dinamica, interactiva e multidimensional das NEE, uma
vez que pela sua estrutura e objectivos permite classificar nédo
apenas os niveis de funcionalidade e incapacidade do individuo,
como também os factores ambientais que podem funcionar como
barreiras ou facilitadores dessa funcionalidade, implicando o

envolvimento e o contributo de profissionais de diferentes areas.
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Aspectos
estruturais da CIF

Sendo uma competéncia da Direccdo Geral de Inovacdo e de
Desenvolvimento  Curricular (DGIDC) o acompanhamento
pedagodgico do sistema educativo através da sua Direccdo de
Servicos da Educacdo Especial e do Apoio Socio-Educativo
(DSEEASE) foi elaborado um plano de formacao em rede passivel
de responder as necessidades decorrentes da implementagéo
deste novo paradigma de avaliacdo das NEE, abarcando,
progressivamente, os diferentes intervenientes no processo que

exercem as suas func¢des no contexto educativo/escolar.

Paralelamente a formacdo, e tendo como principal objectivo
facilitar a disseminag¢do da informacdo que lhe estd associada,
elaborou-se o presente documento de trabalho, o qual se encontra
organizado em duas partes distintas: numa primeira parte é feita
uma breve explicitagdo dos conceitos associados a CIF; numa
segunda parte é feita referéncia a aplicacdo da CIF na &rea da

avaliacdo das NEE no contexto educativo/escolar.

1.1 Sistema Internacional de Classificacdo da
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF,
OMS,2001): explicitacéo de conceitos

A CIF esta dividida em duas partes, cada uma com duas
componentes:
Parte 1. Funcionalidade e Incapacidade
a) Funcdes e Estruturas do Corpo
b) Actividades e Participacao
Parte 2. Factores Contextuais
a) Factores Ambientais
b) Factores Pessoais
A funcionalidade de um individuo num dominio especifico € uma
interaccdo ou relacdo complexa entre a condicdo de salde e os
factores contextuais. Tal como se pode verificar na figura seguinte,
existe uma interaccdo dindmica entre estas entidades podendo
uma intervengdo num elemento modificar um ou varios outros

elementos.
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Interaccéo entre as dimensdées da CIF (OMS,
2001)

CondigGes de Saude
(perturbacdo ou doenca)

| : !

Funcoes e Estrutura —— Actividade -— Participacéo
do Corpo
¢ s 4
\ S,
Factores Ambientais Factores Pessoais

Cada componente contém varios capitulos e dominios. Em cada
dominio h4 varias categorias e sub-categorias que constituem as

unidades de classificacéo.

Os qualificadores sdo cédigos numéricos que especificam a
extensdo ou magnitude da funcionalidade ou da incapacidade
numa determinada categoria, ou em que medida um factor

ambiental constitui um facilitador ou uma barreira.

A CIF utiliza o seguinte sistema alfa-numérico:
b — funcdes do corpo
s — estrutura do corpo
d — actividade e participacéo

e — factores ambientais

1° c4digo numérico (um digito) — capitulo
2° codigo numérico (dois digitos) — categoria

3° cédigo numérico (um digito cada) — sub-categorias

Exemplo

Componente: Fun¢des do Corpo
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Componente das
Funcdes do
Corpo

Capitulo 1 - Funcdes Mentais (Funcdes
Mentais Especificas)

b140 - Funcdes da Atencdo

b1400 — manutencgéo da atencdo

Todos os 3 componentes classificados na CIF sdo quantificados
através de uma mesma escala genérica. Um problema pode
significar uma deficiéncia, limitacdo, restricdo ou barreira,

dependendo do constructo.

xxX. 0 — Nao ha problema

xxx. 1 — Problema LIGEIRO
XXX. 2 — Problema MODERADO
XxX. 3 — Problema GRAVE

XXX. 4 — Problema COMPLETO

Componente: Funcdes do corpo

As Func¢bes do Corpo séo as funcgdes fisioldgicas dos sistemas
organicos, incluindo as funcbes psicolégicas. Esta componente

estéa dividida em 8 capitulos com a seguinte denominacao:

Capitulo 1 FungBes mentais
Capitulo 2 Funcdes sensoriais e dor
Capitulo 3 Funcdes da voz e da fala

Capitulo 4 Fungbes do aparelho cardiovascular, dos sistemas
hematoldgicos e imunoldgicos e do aparelho respiratério
Capitulo 5 FuncBes do aparelho digestivo e dos sistemas metabdlico e

enddcrino
Capitulo 6 Funcg®@es genitourindrias e reprodutivas
Capitulo 7 FungBes neuromusculoesquelécticas e fungBes relacionadas

com 0 movimento

Capitulo 8 Funcdes da pele e estruturas relacionadas

As deficiéncias sdo problemas nas funcbes ou estruturas do
corpo, tais como, um desvio ou perda significativos. As
deficiéncias podem ser tempordrias ou permanentes;
progressivas, regressivas ou estaveis; intermitentes ou continuas.
As categorias da componente Funcdes do Corpo sao

guantificadas com um qualificador que indica a extensdo ou
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Componente da
Actividade e
Participacéo

magnitude de deficiéncia, de acordo com a seguinte escala:

Xxx.0 NENHUMA deficiéncia
xXxX.1 Deficiéncia LIGEIRA
XXX.2 Deficiéncia MODERADA
XXX.3 Deficiéncia GRAVE
XXX.4 Deficiéncia COMPLETA
xxx.8"  Nao especificada

xxx.9°  Nao aplicavel

Os valores atribuidos devem ter como referéncia, sempre que

possivel, os valores standard da populacéo.

Para aquelas deficiéncias que nem sempre podem ser
observadas directamente (como é o caso das fun¢des mentais), o
utilizador pode inferir a deficiéncia a partir da observagédo do

comportamento.

Componente: Actividade e Participacao

Actividade ¢é a execucdo de uma tarefa ou acgcdo por um
individuo. Participagcdo é o envolvimento numa situacao de vida.

Esta componente esta dividida em 9 capitulos com a seguinte

denominagéo:

Capitulo 1 Aprendizagem e aplicagdo de conhecimentos
Capitulo 2 Tarefas e exigéncias gerais
Capitulo 3 Comunicacao

Capitulo 4 Mobilidade
Capitulo 5 Auto cuidados

Capitulo 6 Vida doméstica

Capitulo 7 Interaccdes e relacionamentos interpessoais
Capitulo 8 Areas principais de vida

Capitulo 9 Vida comunitaria, social e civica

! Este qualificador deve ser utilizado sempre que nado houver informacao

suficiente para especificar a gravidade da deficiéncia.
% Este qualificador deve ser utilizado nas situagbes em que seja inadequado
aplicar um cadigo especifico.

LimitacGes de actividade séo as dificuldades que um individuo

pode encontrar na execucdo de actividades. Restricbes de
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participacdo sdo problemas que um individuo pode experimentar

no envolvimento em situacdes reais da vida.

Os dominios para a componente Actividade e Participagao
estdo incluidos numa lista Unica que cobre a faixa completa das
areas de vida. Esta componente pode ser utilizada para designar a
“actividades”, p “participacdo” ou ambas. Segundo o critério do
utilizador, o prefixo d pode ser substituido por a ou p, para
designar “actividades” e ‘“participacdo, respectivamente. Os
dominios deste componente podem ser classificados pelos
gualificadores de desempenho (o que o individuo faz no ambiente
de vida habitual) e capacidade (aptiddo de um individuo para

executar uma tarefa ou acc¢ao).

As categorias da componente Actividade e Participacdo sao

quantificadas através da seguinte escala:
xxX.0 NENHUMA dificuldade
XxX.1 Dificuldade LIGEIRA
XXX.2 Dificuldade MODERADA
XXX.3 Dificuldade GRAVE
XXX.4 Dificuldade COMPLETA
xxx.8"  Nao especificada

xxx.9"  Nao aplicavel

Os valores atribuidos devem ter como referéncia, sempre que

possivel, os valores standard da populacéo.

! Este qualificador deve ser utilizado sempre que ndo houver informacao

suficiente para especificar a gravidade da deficiéncia.
2 Este qualificador deve ser utilizado nas situagbes em que seja inadequado

aplicar um cadigo especifico.
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Componente dos

Factores
Ambientais

xxx.0
Xxx.1
XXX.2
XXX.3
XXX.4
XXX.8

XXX.9

Componente: Factores Ambientais

Os factores ambientais constituem o ambiente fisico, social e
atitudinal no qual as pessoas vivem e conduzem sua vida. Esses
factores s@o externos ao individuo e podem ter uma influéncia
positiva ou negativa sobre o seu desempenho enquanto membro
da sociedade, sobre a sua capacidade para executar ac¢cdes ou

tarefas, ou sobre as fungdes ou estruturas do corpo.

As influéncias positivas séo consideradas facilitadores e as
influéncias negativas barreiras. Um coeficiente (0 a 4) separado
por um ponto indica uma barreira, enquanto que se estiver

separado do codigo pelo sinal + indica um facilitador:

NENHUMA barreira XXX+ 0 NENHUM facilitador
Barreira LIGEIRA XXX+ 1 Facilitador LIGEIRO
Barreira MODERADA XXX+ 2 Facilitador MODERADO
Barreira GRAVE XXX+ 3 Facilitador GRAVE

Barreira COMPLETA XXX+ 4 Facilitador COMPLETO
Barreira ndo especificada XXX+ 8 Facilitador ndo especificado
Nao aplicavel XXX+ 9 N&o aplicavel

Facilitadores sdo factores ambientais que, através da sua
auséncia ou presenca, melhoram a funcionalidade e reduzem a
incapacidade de uma pessoa. Estes factores incluem aspectos
como um ambiente fisico que seja acessivel, disponibilidade de
tecnologia apropriada, atitudes positivas das pessoas em relacédo
a incapacidade, bem como servicos, sistemas e politicas que
visam aumentar o envolvimento de todas as pessoas com uma

condicdo de saude em todas as areas de vida.

Barreiras sdo factores ambientais que, através da sua auséncia ou
presenca, limitam a funcionalidade e provocam a incapacidade.
Estes factores incluem aspectos como um ambiente fisico
inacessivel, falta de tecnologia de assisténcia apropriada, atitudes
negativas das pessoas em relacdo a incapacidade, bem como os
servicos, sistemas e politicas inexistentes ou que dificultam o
envolvimento de todas as pessoas com uma condi¢cdo de saude

em todas as areas de vida.

10
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Componente dos
Factores
Pessoais

Conceito de NEE

Esta componente esta dividida em 5 capitulos com a seguinte

denominacao:

Capitulo 1 Produtos e tecnologia

Capitulo 2 Ambiente natural e mudancas ambientais feitas pelo homem
Capitulo 3 Apoio e relacionamentos

Capitulo 4 Atitudes

Capitulo 5 Servigos, sistemas e politicas

Componente: Factores Pessoais

Os Factores Pessoais séo o historico particular da vida e do estilo
de vida de um individuo e englobam as caracteristicas do
individuo que ndo sao parte de uma condicado de saude ou de uma
condicéo relacionada com a salde. Esses factores podem incluir o
sexo, idade, outros estados de saude, condicao fisica, estilo de
vida, habitos, educacao recebida, diferentes maneiras de enfrentar
problemas, antecedentes sociais, nivel de instrucdo, profisséo,
experiéncia passada e presente, padrdo geral de comportamento,
caracter, caracteristicas psicolégicas individuais e outras
caracteristicas, todas ou algumas das quais podem desempenhar
um papel na incapacidade em qualquer nivel. Os factores
pessoais ndo sdo classificados na CIF embora os utilizadores os

possam incorporar nas suas aplicacdes da classificacéo.

1. 2 Aplicacdo da CIF na area das NEE

1.2.1 Conceito de NEE

A aplicacdo da CIF no processo de avaliagdo das NEE decorre do
facto deste conceito, no contexto actual da Educagédo Especial,
dever ser entendido numa perspectiva dindmica, interactiva e
multidimensional, compativel com o0s principios e estruturas

veiculado por este sistema de classificagao.

11
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O conceito de NEE foi introduzido pelo Warnock Report, em 1978,
no Reino Unido, na sequéncia dos movimentos de integracdo que
se faziam sentir, um pouco por toda a Europa os quais vieram por
em causa, para efeitos da intervencdo educativa, os sistemas de
categorizacdo das deficiéncias, colocando antes a tbnica na
avaliacdo das caracteristicas individuais dos alunos e
responsabilizando-se a escola regular pela activacdo de medidas
e recursos educativos especializados adequados a cada situacéo
especifica. Neste contexto, o conceito de NEE abarca todos os
alunos que exigem recursos ou adaptacfes especiais N0 processo
de ensino/aprendizagem, ndo comuns a maioria dos alunos da
mesma idade, por apresentarem dificuldades ou incapacidades
gue se reflectem numa ou mais areas de aprendizagem (Bairréo,
1998).

Este conceito foi adoptado no nosso pais no final da década de 80
tendo, da década de 90, a publicacdo do Decreto-Lei 319/91, de
23 de Agosto, constituido um marco decisivo na garantia do direito
de frequéncia das escolas regulares de muitos alunos que, até

entdo, estavam a ser educados em ambientes segregados.

No entanto, e ndo obstante o caracter inovador e bem
intencionado deste conceito, verifica-se que o mesmo ao abarcar
um grupo muito heterogéneo de alunos, cujas dificuldades ou
incapacidades podem ir de grau ligeiro a severo e cujas
necessidades educativas podem ter um caracter mais ou menos
prolongado, acaba por estar ainda muito centrado nos problemas
dos alunos, ndo tendo em consideracdo muitos dos factores que
Ihe sdo extrinsecos e que podem constituir a causa primeira
dessas dificuldades. Referimo-nos concretamente a problemas
relacionados com todo o processo de escolarizacdo, sendo que
muitos dos alunos considerados com NEE poderdo necessitar,
acima de tudo, de um ensino de qualidade, pautado pelos
principios da flexibilizacdo, adequacdo e estratégias de
diferenciacdo pedagdgica e ndo necessariamente de medidas de

educacao especial.

12
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Definicdo de NEE
de caracter
prolongado

E neste contexto que, na sequéncia da publicacdo dos Decretos-
Lei n® 6 e n°7 de 2001, relativos aos novos modelos de gestéo
curricular, respectivamente, nos ensinos basico e secundario, os
qguais circunscrevem a modalidade de Educacdo Especial aos
alunos com NEE de caréacter prolongado, a DGIDC avanca com a
seguinte definicdo deste conceito, numa perspectiva mais proxima

dos actuais modelos de intervencao nesta area:

“Consideram-se alunos com necessidades educativas
especiais de caracter prolongado aqueles que experienciam
graves dificuldades no processo de aprendizagem e
participacdo no contextos escolar, familiar e comunitério,
decorrentes da interaccdo entre factores ambientais (fisicos,
sociais e atitudinais) e limitagbes de grau acentuado ao nivel
do seu funcionamento num ou mais dos seguintes dominios:
sensorial (visdo e audi¢do); motor; cognitivo; comunicacao,

linguagem e fala; emocional e personalidade.”

Esta definicdo insere-se jA num modelo dindmico de interaccao
pessoa/ambiente, segundo o qual o grau de envolvimento e nivel
de desempenho nas actividades de cada individuo resulta das
interaccdes e influéncias muatuas que constantemente se
estabelecem entre 0 meio e a pessoa sendo necessario, por isso,

estar atento as diferentes dimensdes em analise.

Uma avaliagdo deste tipo remete-nos directamente para as
guestbes relacionadas com a avaliacdo das NEE, numa
perspectiva que contemple simultaneamente variaveis de
diferentes naturezas e que tenha em consideracédo os resultados

das interaccfes que entre elas se estabelecem.

13
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A CIF enquanto
elemento
facilitador do
processo de
avaliacdo das
NEE

Fases de
avaliacdo das
NEE

A CIF, pelos seus objectivos, estrutura e modos de aplicacéo,
surge como um elemento facilitador de todo o processo de
avaliagdo das NEE, na medida em que vai permitir, por um lado,
uma linguagem unificada e padronizada, bem como uma estrutura
de trabalho comum para a descricdo da saude e dos estados
relacionados com a saude e, por outro, vai contemplar uma série
de componentes (funcbes e estrutura do corpo, actividade e
participacdo e factores contextuais) que abarcam, numa
perspectiva dindmica, todas as dimensfes relacionadas com as
NEE.

1.2.2 Modos de operacionlizacao da CIF no processo de
avaliacdo das NEE
A avaliacdo das NEE, como qualquer processo de avaliagao,

envolve trés fases distintas que entre si se complementam de

modo a formar um todo coerente, tal como podemos observar na

Fases do processo de avaliacdo das NEE

Andlise conjunta da informag&o

figura.

Equipa
Pluridisciplinar
e Familia
Recolha de Tomada de decisdo
informagéo
diferenciada medidas educativas

especiais a adoptar

14
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Constituicao das
equipas
pluridisciplinares
responséaveis pela
avaliacdo das
NEE

Neste contexto, a primeira questao que se coloca, é a de se saber
se estamos perante uma situacdo que exija uma avaliacdo
especializada efectuada por técnicos de diferentes formacdes para
se aferir da necessidade de aplicacio da modalidade de
Educacdo Especial ou se, pelo contrario, estamos perante uma
situacdo que ndo vai exigir essa avaliagdo. Para o efeito seré
necessario que, previamente, os elementos dos 6rgdos de gestédo
e coordenagdo do agrupamento, em articulagdo com o0s
respectivos elementos dos servicos especializados de apoio
educativo, analisem toda a informacao ja existente sobre o aluno e

decidam sobre o percurso a seguir.

Caso se justifique uma avaliacdo especializada, terdo que ser
activados 0s mecanismos necessarios para a constituicdo da
equipa pluridisciplinar responsavel pela mesma, devendo-se,
neste caso, trabalhar numa optica de rentabilizacdo de recursos,
uma vez que, como sabemos, ndo existem nos agrupamentos,

equipas constituidas, a partida, para esse efeito.

Deste modo, as equipas deverdo ser constituidas a partir das
necessidades especificas de cada crianga/jovem que vai ser
avaliada, recorrendo-se quer aos profissionais que ja interagem
com 0S mesmos, quer a outros profissionais que exercem a sua
intervengdo na escola ou noutros servicos da comunidade e se
encontram disponiveis para esse efeito, nomeadamente, docentes
de ensino regular, profissionais dos servigos especializados de
apoio educativo (docentes de educacdo especial, psicélogos e
técnicos de servigo social), profissionais dos projectos de parceria
estabelecidos ao abrigo das Portarias 1102/97 e 1103/97,

profissionais das equipas de saude escolar, etc.

15
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Planificacéo do
processo de
recolha de
informacéo

O que avaliar

Quem avalia

12 Fase — Recolha de informacéo

Uma vez constituida a equipa, a qual devera integrar igualmente
elementos da familia da crianca/jovem, h& que planificar
conjuntamente toda a fase de recolha de informacéo diferenciada,
de modo a ndo se perder tempo com recolha de informagéo
sobreposta ou perder informagcéo que pode vir a ser considerada
pertinente. Nesta fase sera necessario analisar, primeiramente,
toda a informacdo que ja existe sobre o aluno para,
posteriormente, se poder decidir sobre as seguintes questdes: o

gue avaliar; quem avalia e como se avalia.

Relativamente a questdo sobre o que se pretende avaliar, e uma
vez que se tem por referéncia a CIF, torna-se evidente que essa
mesma avaliacdo ira recair na identificacdo do perfil de
funcionalidade do aluno relativamente as funcbes e estrutura do
corpo e a actividade e participacdo e nos factores ambientais que
poderdo funcionar como barreiras ou facilitadores dessa mesma
funcionalidade. Para o efeito, ter-se-d0 que seleccionar,
previamente, as categorias que, em cada componente, irdo ser
objecto de classificagdo, tendo por referéncia as categorias
constantes na checklist e a condicdo especifica de cada
crianga/jovem. Importa aqui realcar o facto de ja poder existir
informacéo suficiente para a classificacdo de algumas categorias,
pelo que se terd que ter o cuidado de seleccionar, nesta fase,
apenas as categorias para as quais vai ser necessario ou nova ou
mais informacado, assinalando-se as restantes categorias para a

fase de andlise conjunta da informagéo.

No que diz respeito a questdo de quem avalia, serd importante
ficar definido a partida qual a informacédo (e para que efeito) que
cada um ir4 recolher, de modo a melhor se orientar todo o
processo de recolha de informacdo e se impedir o confronto com

informacédo sobreposta.

16
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Como se avalia

Descricao do
perfil de
funcionalidade do
aluno

Quanto ao modo de avaliar, dever-se-a salvaguardar sempre o
modo especifico como cada profissional exerce as suas funcoes,
nao obstante se poder partilhar, em equipa, as fontes e os
instrumentos de avaliagdo que vao ser utilizados no processo de

recolha da informacéo pela qual, cada um, ficou responsavel.

Para efeitos da planificagéo do processo de recolha de informacéo
foi efectuado um documento de trabalho (ver anexol) intitulado
Roteiro de Avaliacdo que contempla a descricdo da situacao
actual do aluno, bem como, a identificacdo dos elementos da
equipa pluridisciplinar que ird proceder a avaliacdo e, ainda, a
seleccdo das categorias relativas a cada componente da CIF que
irdo ser objecto de classificagdo e aspectos relativos ao modo
como cada elemento da equipa pluridisciplinar irA proceder a

recolha da informag&o necessaria a essa mesma classificagéo.

22 Fase — Andlise conjunta da informacéo

Uma vez na posse da informacdo que ja existia sobre o aluno e
daquela que foi recolhida por diferentes técnicos, serd necessario
proceder-se a andlise conjunta da mesma de modo a se poder
definir o perfil de funcionalidade do aluno o qual é composto por
duas componentes que entre si se complementam: uma de
caracter mais descritivo e que nos da o perfil intraindividual do
aluno e outra, de caracter mais normativo, que permite determinar

o seu perfil interindividual.

A descricdo do perfil intraindividual do aluno é determinante em
termos da planificacdo da intervencdo educativa uma vez que
permite sintetizar a informacdo mais relevante, relativa a cada um
dos componentes, permitindo-nos determinar com alguma
exactiddo, o que o aluno ja sabe e € capaz de fazer em
determinadas condi¢fes, e 0 que poderemos fazer para o levar a

alcancar niveis superiores de desempenho.
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A elaboracdo desta sintese descritiva constitui um momento
privilegiado para a partilha de informacéo diferenciada, recolhida
por diferentes técnicos, dando-se assim a oportunidade para a
abertura de canais de comunicacdo imprescindiveis para um

trabalho de equipa de natureza transdisciplinar.

O perfil interindividual do aluno, por seu lado, permite calcular a
discrepéancia existente entre o nivel de desempenho actual de um
aluno com determinadas problematicas e o desempenho esperado
para 0s seus pares da mesma faixa etaria e sem essas
problematicas, bem como a natureza e dimensdo das barreiras
gque se colocam a sua aprendizagem e participagdo, para
podermos inferir sobre as possibilidades de minimizar os efeitos
das mesmas em funcdo das potencialidades do aluno e das
caracteristicas da intervencdo. E esta componente do perfil do
aluno que se prende directamente com o0 preenchimento da
checklist composta pelas categorias previamente seleccionadas e

gue constituem, cada uma delas, objecto de classificacéo.

O preenchimento da checklist ficara facilitada se efectuarmos uma
“andlise de conteldo” da sintese descritiva acima referenciada,
partindo-se dos indicadores encontrados e dos nossos referentes

para a atribuicdo dos respectivos qualificadores.

Esses referentes terdo por base, consoante as categorias a
classificar, as etapas de desenvolvimento em diferentes areas, os
objectivos curriculares de cada ano e ciclo de escolaridade ou,
ainda, as condi¢cdes ambientais consideradas mais adequadas
para uma efectiva melhoria da funcionalidade presente do

individuo.

Verificamos assim que, numa perspectiva partilhada, estas duas
componentes do perfil do aluno vao permitir a toda a equipa estar
mais apta para a fase de tomada de decisodes, quer para efeitos da
planificacdo da intervencdo educativa, quer para efeitos da

tipificacdo das NEE.
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Planificacéo da
intervencao
educativa

Diferentes
concepcOes de
curriculo

32 Fase — Tomada de Decisdes

A tomada de decisfes para efeitos da planificacdo da intervencéo
educativa, devera igualmente ser uma decisdo tomada
conjuntamente tendo por base o perfil de funcionalidade do aluno
efectuado a partir dos pressupostos acima referenciados,
devendo, numa perspectiva inclusiva, constituir o curriculo do
regime educativo comum o marco regulador de todas as
modificagbes a introduzir no processo de ensino e de
aprendizagem, através da aplicacdo das medidas de educacgéo

especial consideradas mais adequadas.

Para efeitos do registo dos dados de avaliacdo foi efectuado um
documento de trabalho (ver anexo2) que contempla o registo da
sintese descritiva e da checlist para cada componente da CIF,
bem como, as tomadas de decisédo relativamente as medidas do

regime educativo especial a aplicar para cada situacao.

2. Organizacao da Intervencao Educativa

2.1 Conceito de curriculo

O conceito de curriculo tem tido ao longo dos tempos diversas
concepcdes, umas mais restritas e outras mais abrangentes,

sugerindo-nos perspectivas e abordagens diferenciadas.

Ribeiro (1999:13) apresenta a seguinte definicdo de curriculo
modo de transmitir de geracdo em geracao o conjunto acumulado
do saber humano, sistematicamente organizado e
tradicionalmente consagrado em matérias ou disciplinas
fundamentais.” Zabalza (2001:12) define curriculo como o
“conjunto de pressupostos de partida, das metas que se deseja
alcancar e dos passos que se dao para as alcancgar: € o conjunto
de conhecimentos, habilidades, atitudes, etc. que sé&o
considerados importantes para serem trabalhados na escola ano

apoés ano .”
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Para Rolddo (2001) curriculo na escola é entendido como o
conjunto de aprendizagens sociais, funcionais, linguisticas, éticas
gque se vao alterando ao longo do tempo, de acordo com as

mudancas de situacéo, de interesses e de necessidades.

Os diferentes conceitos de curriculo exprimem, a historia politica e
social de um povo, fornecendo informac¢6es acerca da evolucdo da
sociedade. Daqui se pode depreender que o conceito de curriculo
tenha sofrido alteracdes ao longo do tempo, susceptivel a varios
factores, sendo uma construcdo social, no sentido em que se
reflecte nas aprendizagens que se consideram importantes para
um grupo numa determinada época.

De natureza polissémica, o curriculo é um conceito que admite
mdltiplas interpretacdes, relacionando-se sempre com o conjunto
de aprendizagens consideradas necessarias num determinado
contexto e tempo e a organizacdo adoptada para as desenvolver

ou concretizar.

Num sentido mais restrito o curriculo pode ser entendido como
programa (enquanto listagem de contetdos ou de matérias), ou
como plano de estudos (englobando os diferentes programas de
um curso ou ciclo de estudos ou até do sistema global de ensino).
Este compreende o0s objectivos a atingir, reporta-se a
necessidades educativas e engloba actividades, métodos e meios
de ensino - aprendizagem, ndo deixando de fora sequer os

préprios processos de avaliagdo dos alunos.
Em Portugal, o curriculo enquanto campo de estudo emergiu

recentemente, embora tenha adquirido uma importéncia crescente

na educacdo.
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Durante muito tempo o modelo de curriculo que prevaleceu
pressupunha uma concepc¢do mais restrita, sendo conotado com
programa. Este era concebido, a nivel central, era aplicado pelos
professores, independentemente, dos contextos onde as praticas
se desenvolviam. Este tipo de curriculo, foi posto em causa, pois
mostrava um desfasamento entre o0s objectivos planeados e
agueles que eram, verdadeiramente, atingidos. A massificacdo do
ensino, devido a escolaridade obrigatéria, evidenciou a
individualidade do ensino, mostrando que ndo era possivel,
ensinar todos os alunos da mesma maneira, devendo diferenciar

0s processos de ensino/aprendizagem.

Assim, foram-se tomando medidas no sentido da abertura do
curriculo, devendo este ser entendido como um projecto integrado
construido tendo por base a reflexdo, a investigacdo e a
colaboracao, que engloba as experiéncias do aluno planificadas e
conduzidas pela escola, o resultado da sua implementacao, sendo
estes processos imprescindiveis para tornar as aprendizagens
mais integradas, significativas e relevantes, face a diversidade dos

alunos que caracteriza a escola actual.

Nesta perspectiva Ribeiro (1990:17), define o curriculo como o
“conjunto de experiéncias de aprendizagem planeadas bem como
de resultados de aprendizagem previamente definidos,
formulando-se umas e outras mediante a reconstrucao sistematica
de experiéncia e conhecimentos humanos, sob 0s auspicios da
escola e em ordem ao desenvolvimento permanente do educando

nas suas competéncias pessoais e sociais.”
Nesta concepcdo de curriculo estdo integradas quer o que se

pode planear, quer as vivéncias, num processo dindmico, com

vista ao desenvolvimento integral do aluno.
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Organizacao da
resposta
educativa a
alunos com NEE
de caracter
prolongado numa
perspectiva
inclusiva

O trabalho desenvolvido pelos docentes, a nivel de escola e em
articulacdo com a comunidade em gque se insere, é fundamental no
processo de desenvolvimento curricular, tornando-se, assim, claro o
papel central que o professor assume na gestdo e na construgédo

das aprendizagens pretendidas para todos os alunos.

2.2 A organizacao da resposta educativa para alunos
com NEE de caracter prolongado: consideractes
gerais

A organizagdo da resposta educativa para alunos com NEE de
caracter prolongado deve ser encarada no ambito de uma gestédo
curricular flexivel que permita uma progressiva adequacdo do
curriculo nacional ao contexto de cada escola, de cada turma e de
cada aluno em particular, devendo ter sempre por base os dados
obtidos através de uma avaliacdo abrangente, compreensiva e
fundamentada dessas mesmas NEE, tal como foi referido no ponto

1 deste capitulo.

Uma avaliacdo deste tipo permitir-nos-4 assim avancar para uma
planificacdo da intervencdo educativa numa perspectiva cada vez
mais inclusiva na medida em que, ao ndo se centrar
exclusivamente nos problemas dos alunos e ao permitir pér em
causa uma série de factores de natureza contextual, facilitard uma
eventual reestruturacdo dos mesmos com base num ensino
pautado pelos principios da diferenciacdo, adequacdo e
flexibilizag&o os quais v@o ao encontro de um ensino de qualidade

para todos os alunos.

Tais principios terdo que ser operacionalizados através de
estratégias de diferenciacdo pedagoégica as quais se traduzem,
grosso modo, pela regulacdo individualizada dos processos e
itinerérios de aprendizagem o que passa pela selec¢do apropriada
de métodos de ensino adequados as estratégias de aprendizagem
de cada aluno em situacdo de grupo, o que vai exigir de cada
professor a capacidade de pbér em pratica uma grande diversidade
de actividades, métodos e estratégias que contemplem desde o
grande grupo ao aluno individual e que requerem diferentes formas

de organizacao do espaco, do tempo e dos materiais.

22




Avaliacao e intervencdo na area das NEE

Adaptacdes
curriculares para
alunos com NEE
de caracter
prolongado

No caso dos alunos identificados com NEE de -caracter
prolongado, as modificacbes a introduzir nos respectivos
processos de ensino/aprendizagem ir-se-do inserir, por um lado,
no ambito das estratégias de diferenciacdo pedagdgica acima
referenciadas e, por outro, na introdugdo de medidas do regime
educativo especial as quais implicam, necessariamente,

modificagbes mais profundas no curriculo comum.

Para o efeito terdo que se ter em consideragdo 0os componentes
essenciais do curriculo passiveis de serem sujeitos a
modificagcfes, devendo estas partir sempre de um menor para um
maior afastamento do curriculo comum, ou seja, de adequacdes
ligeiras ao nivel da organizacdo e disposicdo do espaco, até
adequacBes mais profundas ao nivel dos objectivos e conteldos,
passando por adequacbes ao nivel das estratégias e das
actividades a desenvolver, dos recursos educativos a afectar, dos
momentos, formas e critérios de avaliacdo a utlizar e a
estruturacdo do tempo dedicado as aprendizagens, conforme se

pode observar na figura seguinte:

Niveis de adaptacéo curricular

Nivel Elementos Curriculares Relagéo com o
curriculo comum

1 Organizagéo e disposi¢géo do Menor afastamento do
espago curriculo comum

2 Estratégias e actividades

3 Recursos educativos

4 Momentos, formas e critérios de
avaliagao
5 Estruturacéo do tempo

6 Conteudos Maior afastamento do
curriculo comum

7 Objectivos

(Madureira, Isabel e Leite, Teresa, 2003, p.107)
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Aspectos a
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modalidade de
Educacao
Especial

Adaptacdes
curriculares ao
nivel dos
objectivos e
contetdos

A elaboracdo deste tipo de adequacdes vai exigir aos
responsaveis pelas mesmas, o conhecimento profundo da
estrutura e dos conteddos do Curriculo Nacional, ou seja, das
competéncias, gerais e especificas, que se espera que todos os
alunos desenvolvam ao longo dos véarios anos e ciclos de
escolaridade, de modo a melhor se poder efectuar, por um lado, o
calculo da discrepancia existente entre o desempenho actual dos
alunos para os quais se vao efectuar as referidas adequacoes
curriculares e o que seria esperado tendo em consideracgéo a faixa
etaria dos mesmos e, por outro, o tipo e o nivel de adequactes a

efectuar.

A aplicacdo da modalidade de Educacdo Especial passa assim a
ter que ser equacionada com base num processo Sério e rigoroso
de recolha e andlise de informacdo diferenciada passivel de se
determinar com exactiddo os seguintes aspectos: (i) dificuldades
acentuadas do aluno em aceder ao estabelecido no projecto
curricular de necessidade de

turma; (i) intervencdo de

profissionais especializados, nomeadamente, docentes de
educacao especial; (iii) necessidade de aprendizagem de técnicas
ou conteudos curriculares especificos (ex: Braille; lingua gestual
portuguesa; competéncias sécio-cognitivas); (iv) necessidade de
alteracbes das condi¢cdes de frequéncia e de avaliagdo; (V)

necessidade de reducao do numero de alunos na turma.

As adaptactes ao nivel dos objectivos e contetudos sao, de facto,
aguelas que vao exigir alteracfes mais profundas no curriculo
comum podendo as mesmas traduzir-se na substituicdo,
eliminacdo e/ou introducdo dos referidos objectivos e contetidos
pelo que, por vezes, se torna necessario recorrer a outro tipo de
curriculos para estruturar a resposta educativa ao aluno. Nestas
circunstancias, o curriculo regular deixa de constituir a Unica e/ou
principal referéncia no ambito da seleccdo dos objectivos e
conteudos mais adequados aos alunos, tornando-se necessario
ter em consideragcdo as diferentes perspectivas curriculares com

as quais, a este nivel, nos podemos confrontar.
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Curriculos de
modelo
desenvolvimenta-
lista

Curriculos de
modelo funcional

No nosso pais, tem sido sobretudo ao nivel da organizacdo da
resposta educativa para criancas e jovens com limitacdes
intelectuais acentuadas que mais se tem investido relativamente a
elaboracdo de curriculos especificos/especiais, estando estes
geralmente enquadrados num dos seguintes modelos: o modelo

curricular desenvolvimentalista e o modelo curricular funcional.

Os curriculos de modelo desenvolvimentalista tém por base a
“teoria dos estadios” desenvolvendo-se o curriculo da “base para o
topo”, acompanhando-se 0S pequenos passos que constituem a
evolucdo do desenvolvimento humano®. Deste modo considera-se
gue a ordem logica que deverd presidir a elaboracdo do conteudo
curricular dos alunos é a do desenvolvimento normal, constituindo
muitas das aquisices efectuadas ao longo do processo evolutivo
infantil, os pré-requisitos de outras que se lhe seguem, nédo

devendo haver alteracdo nessa ordem.

De um modo geral, os curriculos desta natureza encontram-se
subdivididos pelas diferentes areas de desenvolvimento
(desenvolvimento perceptivo, motor, cognitivo, das relacoes
interpessoais, da comunicacdo e da autonomia pessoal, entre
outros), sendo cada &rea, por sua vez, subdividida em objectivos
gerais e especificos, bem como pelas actividades em relagédo as

guais se determinam as competéncias exigidas para as realizar.

Os curriculos de modelo funcional, por seu turno, baseiam-se
essencialmente na anélise dos ambientes de vida da crian¢a e do
jovem com deficiéncia e das competéncias necessarias ao seu
funcionamento o mais autonomo e eficiente possivel nesses

mesmos ambientes.

1 Brown, 1979; cit in: Bénard da Costa et al., 1996
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Tratam-se de curriculos estruturados do “topo para a base”
podendo ser definidos como “curriculos que tém como objectivo
facilitar o desenvolvimento das competéncias essenciais a

"l As areas

participacdo numa variedade de ambientes integrados
em que os curriculos de modelo funcional se subdividem
prendem-se com os ambientes onde decorre a vida de todos os
individuos, nomeadamente, e de acordo com Brown?, as areas da
Casa, da Comunidade, da Escola, da Recreacgéo e do Lazer e do

Trabalho.

Apos se delinear e inventariar os ambientes e sub-ambientes em
gue os alunos funcionam ou podem vir a funcionar no futuro,
torna-se necessario seleccionar as actividades de aprendizagem
gue melhor poderdo proporcionar o desenvolvimento de
competéncias funcionais. Na seleccdo dessas actividades, e de
acordo com Brown® deveremos ter por base, entre outros, aos
seguintes  critérios: funcionalidade; adequacdo a idade
cronolégica; aumento do nimero de ambientes e do contacto
social; possibilidade de pratica; utiidade na vida adulta e

correspondéncia as expectativas dos pais e interesses do aluno.

Em todo o processo de adequacdo do Curriculo Nacional as
necessidades educativas especiais evidenciadas pelos alunos, e
sobretudo no que se refere as adequacdes de caracter mais
profundo, o papel do docente de educacdo especial assume uma
particular importancia uma vez que este tem como principal
funcdo, no &mbito do agrupamento de escolas a que pertence,
participar na organizacao, gestdo e implementacdo de recursos e
medidas diferenciadas a introduzir no processo de ensino e de
aprendizagem de criangcas e jovens com NEE de caracter

prolongado.

1Falvey, 1989; cit in: Costa et al., 1996; 2 Brown 1979, cit in: Costa et al., 1996; 3 Brown
1986
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A sua accdo devera assim ser encarada numa perspectiva
transversal, abarcando os varios niveis de educacdo e ensino,
integradora das aprendizagens e conhecimentos dos alunos nos

diferentes contextos educativos.

Neste sentido, encontrar-se-a numa posicao privilegiada para, em
funcdo da especificidade de cada situagéo, participar activamente
no processo de identificacdo e implementacdo de respostas
educativas diferenciadas em contextos integrados e promissores

de uma efectiva aprendizagem e participacdo de todos os alunos.

Para o efeito dever-se-a ter por base toda uma série de
possibilidades deixadas em aberto por uma intervencao flexivel
gue contemple, entre outros, 0s seguintes aspectos: (i) eficaz
gestdo e optimizacdo dos recursos existentes na escola e na
comunidade envolvente; (i) implementacdo de um trabalho
cooperativo entre os diferentes intervenientes no processo
educativo dos alunos; (iii) alargamento da intervencéo directa a
uma grande diversidade de contextos educativos, nomeadamente,
salas de aula, salas de apoio, unidades especializadas, domicilios

e outros espacos da comunidade.
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Anexo 1

Roteiro de Avaliacao
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PLANIFICACAO DO PROCESSO DE AVALIACAO
(recolha de informagéo por referéncia a CIF)

Documento de Trabalho

B NI e o N N T © N N o N N e

ROTEIRO DE AVALIACAO

DADOS DE IDENTIFICAGAO DO ALUNO

Nome:

Data de Nascimento:

/ /

Ano de Escolaridade:

J.l./ Escola:

DESCRICAO DA SITUACAO DO ALUNO
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EQUIPA PLURIDISCIPLINAR
Funcéo/servico a que
pertence

O QUE AVALIAR ? ‘
Funcionalidade e Incapacidade

Categorias

Capitulos
Caodigo Descricédo

existentes
Informacé&o
arecolher

Componente: Fung¢des do corpo
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ROTEIRO DE AVALIACAO

O QUE AVALIAR ?

Funcionalidade e Incapacidade

Categorias

Capitulos
Cddigo

—
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()]
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Descricéo

m O

)
e O
c ©
8 €
< 2
s =

Componente: Actividade e participacéo
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ROTEIRO DE AVALIAGAO

O QUE AVALIAR ?

Factores Contextuais

Categorias

____ Capitulos
Codigo Descricéo

o
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c © =
(&) e Q
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n = 0
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Componente: Factores ambientais
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ROTEIRO DE AVALIA(;AO
Responsavel pela recolha da informacéo:

ComMO AVALIAR ?

Instrumentos a usar Calendarizacéao

Funcdes do
Corpo

Actividade
Participacdo

Factores
Ambientais
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Resultados da Avaliacéo
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Avaliacado das Necessidades Educativas Especiais
Resultados da avaliacéo

Nome:

Idade: Ano de escolaridade:

PERFIL DE FUNCIONALIDADE

1. Sintese Descritiva

Funcdes do Corpo

Actividade e Participacéo

Factores Ambientais

Factores Pessoais
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2. Checklist

Funcbes do Corpo

Nota: Assinale com uma cruz (X), a frente de cada categoria, o valor que considera mais adequado a

situacdo de acordo com os seguintes qualificadores:

0- Nenhuma deficiéncia; 1- Deficiéncia ligeira; 2- Deficiéncia moderada 3- Deficiéncia grave; 4-

Deficiéncia completa; 8- N&o especificada®; 9- N&o aplicavel®

[ Qualificadores

[o]1[2[3]4]8]09

| Capitulo 1 — Fungdes Mentais

(Funcdes Mentais Globais)

b110 Funcdes da consciéncia

b114 Funcdes da orientagdo no espago e no tempo

b117 Funcdes intelectuais

b122 Funcdes psicossociais globais

b126 Funcdes do temperamento e da personalidade

b134 Funcdes do sono

(Fungdes Mentais Especificas)

b140 Funcgdes da atencao

b144 Funcdes da memoria

b147 Funcdes psicomotoras

b152 Funcdes emocionais

b156 Funcdes da percepgdo

b164 Funcgdes cognitivas de nivel superior

b167 Funcdes mentais da linguagem

b172 Func¢des do calculo

Capitulo 2 — Fungdes sensoriais e dor

b210 Funcgdes da visdo

b215 Funcgdes dos anexos do olho

b230 Funcdes auditivas

b235 Funcdes vestibulares

b250 Funcéo gustativa

b255 Funcéo olfactiva

b260 Funcéo proprioceptiva

b265 Funcao tactil

bh280 Sensacédo de dor

Capitulo 3 — Fungdes da voz e da fala

b310 Funcdes da voz

b320 Funcgdes de articulacdo

b330 Funcdes da fluéncia e do ritmo da fala

e do aparelho respiratério

Capitulos 4 - Funcdes do aparelho cardiovascular, dos sistemas hematolég

ico e imu

nolégico

b410 Funcdes cardiacas

b420 Funcgdes da pressao arterial

b429 Funcdes cardiovasculares, ndo especificadas

b430 Funcdes do sistema hematolégico

b435 Funcdes do sistema imunoldgico

b440 Funcdes da respiracédo

! Este qualificador deve ser utilizado sempre que n&o houver informag&o suficiente para especificar a

gravidade da deficiéncia

% Este qualificador deve ser utilizado nas situacdes em que seja inadequado aplicar um codigo

especifico.
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Qualificadores lol1]2]3]4] 8 |9

Capitulo 5 — Fun¢des do aparelho digestivo e dos sistemas metabdlicos e enddcrino

b515 Funcgdes digestivas

b525 Funcdes de defeccéo

b530 Funcdes de manutencdo do peso

b555 Funcdes das glandulas endécrinas

Capitulo 6 — Funcdes genitourinarias e reprodutivas

b620 Funcdes miccionais | | | | | | |

Capitulo 7 — Fung¢des neuromusculoesqueléticas e funcdes relacionadas com o movimento

b710 Funcdes relacionadas com a mobilidade das articulagdes

b715 Estabilidade das funcdes das articulacdes

b730 Funcdes relacionadas com a forca muscular

b735 Funcdes relacionadas com o ténus muscular

b740 Funcdes relacionadas com a resisténcia muscular

b750 Funcdes relacionadas com reflexos motores

b755 Funcdes relacionadas com reac¢des motoras involuntarias

b760 Funcdes relacionadas com o controle do mov. voluntério

b765 Funcdes relacionadas com o controle do mov. Involuntério

b770 Funcgdes relacionadas com o padrdo de marcha

b780 Funcdes relacionadas c/ os misculos e fungdes do mov.

Outras fungdes corporais a considerar
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Actividade e Participacéo

Nota: Assinale com uma cruz (X), a frente de cada categoria, o valor que considera mais adequado a
situacéo ao nivel do desempenho (o que o individuo faz no ambiente de vida habitual, de acordo com

0s seguintes qualificadores:

0- Nenhuma dificuldade; 1- Dificuldade ligeira; 2- Dificuldade moderada 3- Dificuldade grave; 4-

Dificuldade completa; 8- N&do especificada3; 9- Nao aplicével4

| Qualificadores

[of1]2[3]4[8]9]

| Capitulo 1 — Aprendizagem e Aplicagdo de Conhecimentos

d110 Observar

d115 Ouvir

d130 Imitar

d140 Aprender a ler

d145 Aprender a escrever

d150 Aprender a calcular

d155 Adquirir competéncias

d160 Concentrar a atengao

d163 Pensar

d166 Ler

d170 Escrever

d172 Calcular

d175 Resolver problemas

d177 Tomar decisdes

| Qualificadores

[of1]2[3]4[8]9]

| Capitulo 2 — Tarefas e exigéncias gerais

d210 Levar a cabo uma tarefa Gnica

d220 Levar a cabo tarefas multiplas

d230 Levar a cabo a rotina diaria

Capitulo 3 — Comunicacao

d310 Comunicar e receber mensagens orais

d315 Comunicar e receber mensagens ndo verbais

d325 Comunicar e receber mensagens escritas

d330 Falar

d335 Produzir mensagens néo verbais

d340 Produzir mensagens na linguagem formal dos sinais

d345 Escrever mensagens

d350 Conversacao

d355 Discussao

d360 Utilizagdo de dispositivos e de técnicas de comunicagdo

Capitulo 4 — Mobilidade

d410 Mudar as posi¢Oes bésicas do corpo

d415 Manter a posi¢do do corpo

d420 Auto-transferéncias

d430 Levantar e transportar objectos

d435 Mover objectos com 0os membros inferiores

d440 Actividades de motricidade fina da mao

d445 Utilizacdo da méo e do brago

d450 Andar

d455 Deslocar-se

Capitulo 5 — Auto-cuidados

d510 Lavar-se

d520 Cuidar de partes do corpo

d530 Higiene pessoal relacionada com as excrecdes

d540 Vestir-se

d550 Comer

% Este qualificador deve ser utilizado sempre que n&o houver informac&o suficiente para especificar a

gravidade da dificuldade.

“ Este qualificador deve ser utilizado nas situagBes em que sejainadequado aplicar um codigo

especifico.
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d560 Beber

Capitulo 6 — Vida doméstica

d620 Adquirir bens e servigos

d630 Preparar refeicdes

d640 Realizar o trabalho doméstico

d650 Cuidar dos objectos domésticos

Capitulo 7 — Interacgdes e relacionamentos interpessoais

d710 InteracgOes interpessoais basicas

d720 Interaccdes interpessoais complexas

d730 Relacionamento com estranhos

d740 Relacionamento formal

d750 Relacionamentos sociais informais

Capitulo 8 — Areas principais da vida

d815 Educacéo infantil

d820 Educacéo escolar

d825 Formacdo profissional

Capitulo 9 - Vida comunitaria, social e civica

d910 Vida comunitaria

d920 Recreacdo e lazer

Outros aspectos da Actividade e Participacdo a considerar
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Factores Ambientais

Nota: Podem ser tidas em consideragéo todas as categorias ou apenas aquelas que se considerem
mais pertinentes em fungdo da condigédo especifica da crianca/jovem. As diferentes categorias podem
ser consideradas enquanto barreiras ou facilitadores. Assinale, para cada categoria, com (.) se a estéd a
considerar como barreira ou com o sinal (+) se a esta a considerar como facilitador. Assinale com uma
cruz (X), a frente de cada categoria, o valor que considera mais adequado a situacdo, de acordo com

0s seguintes qualificadores:

0- Nenhum facilitador/barreira 1- Facilitador/barreira ligeiro; 2- Facilitador/barreira moderado 3-

Facilitador/barreira grave; 4- Facilitador/barreiracompleto; 8- Ndo especificada; 9- Ndo aplicavel

Qualificadores

Barreira
ou
facilitador

0

1

2

3

4

Capitulo 1 — Produtos e Tecnologia

€110 Para consumo pessoal (alimentos, medicamentos)

el115 Para uso pessoal na vida diaria

€120 Para facilitar a mobilidade e o transporte pessoal

e125 Para a comunicacao

€130 Para a educacao

e135 Para o trabalho

€140 Para a cultura, a recreacao e o desporto

e150 Arquitectura, construcdo e acabamentos de prédios
de utilizacdo publica

el55 Arquitectura, construgdo e acabamentos de prédios

para uso privado

Capitulo 2 — Ambiente Natural e Mudancas Ambientais feitas pelo Homem

e225 Clima

e240 Luz

€250 Som

Capitulo 3 — Apoio e Relacionamentos

€310 Familia proxima

€320 Amigos

e325 Conhecidos, pares, colegas, vizinhos e membros da
comunidade

€330 Pessoas em posicdo de autoridade

e340 Prestadores de cuidados pessoais e assistentes
pessoais

€360 Outros profissionais

Capitulo 4- Atitudes

€410 Atitudes individuais dos membros da familia proxima

€420 Atitudes individuais dos amigos

e425 Atitudes individuais de conhecidos, pares, colegas e
membros da comunidade

e440 Atitudes individuais de prestadores de cuidados
pessoais e assistentes pessoais

e450 Atitudes individuais de profissionais de salde

e465 Normas, praticas e ideologias sociais

Capitulo 5— Servigos, Sistemas e Politicas

e515 Relacionados com a arquitectura e a construcdo

e540 Relacionados com os transportes

e570 Relacionados com a seguranca social

e575 Relacionados com o apoio social geral

e580 Relacionados com a saude

€590 Relacionados com o trabalho e 0 emprego

e595 Relacionados com o sistema politico

Outros factores ambientais a considerar
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| TOMADAS DE DECISAO

1. Necessidade de educagdo especial (assinale com uma cruz)

a) N&o se confirma a necessidade de uma interven¢éo especializada de educacéo especial

b) Confirma-se a necessidade de uma intervengdo especializada de educacéo especial

1.1 Se assinalou a opcéo b) identifigue e fundamente a intervencéo especializada de
educacao especial (medidas e recursos):

1.2 Se assinalou a opc¢éo b) assinale com uma cruz a categoria de NEE, tendo em

consideracdo a limitacdo mais acentuada ao nivel do seu funcionamento nos
diferentes dominios

Tipificacdo das NEE
Sensorial _ .
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Assinaturas dos intervenientes:
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