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Introducgao

Esta é a primeira das Folhas que se vao produzir acerca de questdes relacionadas com as
politicas de classificagdo e a atribuicao de notas. Sdo assuntos que devem ser estudados e
discutidos tendo em conta, como se verd, a sua relevancia e o seu impacto junto dos alunos,
mas também a evoluc¢do dos seus propdsitos e significados. De facto, cada vez mais, na
literatura da especialidade, sdo referidas quer a necessidade de desenvolver politicas de
classificagdo mais associadas a processos de melhoria das aprendizagens dos alunos, quer
a necessidade de redefinir os propositos e o real significado das notas, quer ainda a
necessidade de as relacionar estreitamente com as aprendizagens referenciais previstas no
curriculo (e.g., Brookhart, 2015, 2017; Brookhart et al., 2016; Guskey & Brookhart, 2019;
O’Connor, 2018; Wiliam et. al., 2020). (Considera-se que, em geral, uma politica de
classificagdo estabelece o conjunto de principios, métodos, técnicas e procedimentos
através dos quais se define o algoritmo, ou qualquer outro meio, que permite determinar

as notas dos alunos.)

Trata-se, assim, de uma Folha cujo propdsito é referir as questdes essenciais que
deveremos considerar e acerca das quais teremos de refletir para que se possam tomar
decisGes que permitam definir politicas de classificagdo mais consistentes com as
perspetivas que se vém discutindo, relativamente a avaliacdo pedagdgica. Alids, um dos
principais desafios a enfrentar na questdo respeitante a classificacdo e a atribuicdo de notas
é, precisamente, pensa-las para que venham a ter o valor pedagégico que devem ter,
sobretudo no que se refere a apoiar os alunos a aprender. Repare-se que, também por esta
razao, a politica de classificagdo e as notas deverao fazer parte integrante do conceito mais
amplo de avaliacdo pedagodgica ainda que ndo se devam confundir com ela, muito
particularmente no que se refere as avaliagdes formativas e sumativas cujo propdsito
exclusivo é a distribuicdo de feedback acerca do que os alunos sabem e sdo capazes de
fazer. (As classificagdes e as notas estdo diretamente associadas a avaliagdo sumativa com

propositos classificatérios.)
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Esta Folha deve ser entendida como uma introdugdo indispensavel a uma diversidade de
guestdes relacionadas com as politicas de classificacGo e a partir da qual se suscitam
andlises e reflexdes que serdao indispensdveis para se poderem fundamentar e
compreender as praticas pedagdgicas neste dominio. Nao estamos perante um qualquer
receituario mas antes perante um conjunto de questdes que traduzem o essencial das
investigacOes, discussdes e reflexdes mais contemporaneas acerca das politicas de
classificagdo. Devemos tratd-las muito seriamente, procurando que o discernimento e a
lucidez nos permitam classificar de forma mais transparente, mais rigorosa, mais
consistente e mais significativa. E, acima de tudo, que as notas e o seu significado possam

contribuir para melhorar as aprendizagens dos alunos.

E importante referir que as matérias relativas as politicas de avaliacdo pedagdgica e as suas
praticas assim como as politicas de classificacdo e as notas ndo se esgotam nesta Folha e
em todas as outras que se tém disponibilizado no ambito do Projeto MAIA. E, acima de
tudo, ndo dispensam a leitura e o estudo critico destes e doutros materiais, para que as
reflexdes e as decisdes que delas possam decorrer sejam fundamentadas, compreendidas

e, por isso, pedagogicamente mais sustentaveis.

Para além da Introducdo, esta Folha foi organizada em mais trés seccdes. Na seccdo
intitulada Avaliagdo e Classificagdo, discutem-se conceitos e questdes tedricas e praticas
relacionadas com a avaliacdo pedagdgica, a classificacdo e as notas. Na seccao Conceito e
Relevdncia das Notas: Contributos da Investigacdo, discute-se o conceito de nota, assim
como os aspetos que contribuem para a sua composi¢éo e para a sua relevancia e
importancia. Segue-se uma secgdo - Tarefas - em que os leitores sdo desafiados a discutir
e a refletir acerca de questdes que se consideram relevantes tendo em vista a concecdo e
elaboracdo das politicas de classificacdo e de avaliacdo pedagodgica. Finalmente, ha uma

secc¢ao com as referéncias utilizadas.
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Avaliagao e Classificagao

A avaliacdo pedagdgica pode ser concebida como um processo através do qual professores
e alunos recolhem, analisam, interpretam, discutem e utilizam informacdes referentes a
aprendizagem dos alunos (evidéncias de aprendizagem) tendo em vista uma diversidade
de propésitos tais como: a) identificar os aspetos mais e menos conseguidos dos alunos no
gue diz respeito as suas aprendizagens; b) acompanhar o progresso das aprendizagens dos
alunos em direcdo aos niveis de desempenho que se consideram desejaveis; c) distribuir
feedback de qualidade para apoiar os alunos nos seus esforgos de aprendizagem; d) atribuir
notas; e e) distribuir feedback aos pais e encarregados de educacdo. Alguns destes
propdsitos sdo de natureza formativa, como € o caso da distribuicdo de feedback com fins
de regulacdo ou do acompanhamento do progresso dos alunos para apoiar as suas
aprendizagens. Outros sdo de natureza sumativa como é o caso da atribuicdo de uma nota
gue pode representar um ponto de situacdo ou uma sintese das aprendizagens realizadas
num dado periodo de tempo ou de uma nota que traduz o desempenho de um aluno num
dado teste de avaliagdo sumativa com ou sem fins classificatérios. E nestes termos que se
entende que quer as avaliacdes formativas, quer as avaliacbes sumativas, integram a
avaliacdo pedagodgica pois ambas podem fornecer importantes informac6es que os alunos
podem utilizar para aprender. E o mais fundamental propdsito da avaliacdo é contribuir
para que os alunos aprendam. A avaliagcdo pedagdgica € interna por natureza e isso significa

que é da integral responsabilidade dos professores e das escolas.

Através da avaliacdo pedagdgica utilizam-se uma diversidade de processos de recolha de
informacgdo acerca do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer; ou seja, uma diversidade
de processos que evidenciam as suas aprendizagens tais como testes, apresentagdes,
interacbes e didlogos diversos com os alunos, ensaios, observag¢des informais,
autoavaliacbes dos alunos, avaliacdo entre pares e desempenhos na resolucdo de uma
diversidade de problemas. Além do mais, é através da avaliacdo pedagdgica que, por
exemplo, se relacionam as Aprendizagens Essenciais (AE) e o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (PASEQO) com as praticas de avaliacdo utilizadas pelos professores,
fundamentalmente baseadas em critérios, para ajudar os alunos a aprender. Nas praticas

da avaliacdo pedagdgica, tal como vem sendo discutido em publicacdes anteriores (e.g.,
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Fernandes, 2019, 2021), os alunos assumem quer o papel de quem esta a aprender, quer
o papel de quem participa no processo de avaliacdo e, nesse sentido, os métodos e
procedimentos da avaliacdo pedagdgica estdao muito mais préximos dos alunos do que, por
exemplo, os métodos de avaliacdo que se baseiam num so processo de recolha de

informacdo e em que tudo é da exclusiva responsabilidade dos professores.

Em suma, a avaliacdo pedagdgica deve ser utilizada pelos alunos e pelos professores para
que se possam desenvolver as aprendizagens e as competéncias previstas nas AE, no PASEO
e noutros documentos curriculares relevantes. Isto significa que, de forma sistematica, os
alunos tém de ser claramente informados acerca do que é importante aprender (através
dos critérios), da situacdo em que se encontram relativamente as aprendizagens que tém
de realizar e dos esforgos e estratégias que é necessdrio fazer para o conseguir. E, por isso,
fundamental que se retirem as devidas ilacdes quanto ao papel incontornavel do feedback

e dos didlogos com os alunos nas salas de aula.

A classificacdo e as notas fazem parte da avaliacdo pedagdgica e, nesse sentido, é
importante que sejam pensadas e organizadas para apoiar a realizacdo das aprendizagens
dos alunos. Mas é fundamental compreender-se que a classificacdo e a avaliacdo sdo
conceitos cuja natureza, propdsitos e inser¢cdo pedagogica sdo, em geral, marcadamente
distintos ainda que possam ter pelo menos um propdsito em comum: contribuir para que
os alunos aprendam melhor. (No entanto, devemos ter em conta que este contributo
assume um valor diferenciado conforme nos referimos a avaliagdo ou a classificacdo.) No
contexto do sistema escolar e académico portugués aquele propdsito ndo tem sido
claramente assumido para a classificacdo e as notas e, por isso, é necessario discutir e

clarificar quer os conceitos, quer as utiliza¢gdes que deles se podem fazer.

A classificacdo define os procedimentos e as técnicas a partir dos quais se podem
determinar as notas que, sublinhe-se, entre nds, também sdo invariavelmente designadas
como classificagdes. Mas, em rigor, a nota € um mero simbolo através do qual se procura
sintetizar o que um aluno sabe e é capaz de fazer ao fim de um dado periodo de tempo, ou
seja, o simbolo que, supostamente, indica o nivel de desempenho alcangado por um aluno
ao fim de um dado periodo de tempo. A classificagdo é um conjunto mais ou menos

elaborado, mais ou menos inteligente, mais ou menos centrado nas aprendizagens dos
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alunos, de técnicas e procedimentos que permitem calcular ou determinar as notas dos
alunos. Neste sentido, é através da classificacdo que se define o algoritmo, ou qualquer
outro meio, a partir do qual se calculam as notas. E natural, pela forca das tradicdes
existentes, que se designem as notas como classificacdes e vice-versa e ndo se vé ai
propriamente um problema desde que se saiba e compreenda que ha efetivamente uma
diferenca entre os reais significados das duas designacdes. (Nesta Folha, ainda que se deixe
bem claro que classificagdo e nota ou classificagles e notas sdo designacbes que se referem
a entes designados bem diferentes, foi decidido utiliza-las indistintamente sempre que se
justifique tendo em conta a redacdo do texto, as tradicGes existentes e que ndo se trata de

uma questdo que ponha em causa o essencial.)

Também ndo se devem confundir a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa (com ou
sem fins classificatérios) com a classificagdo nem com as notas. Naturalmente, é através da
avaliagdo sumativa que se podem fazer balangos e pontos de situagdo que permitem
recolher informagdo destinada a atribuir notas aos alunos. Por exemplo, a utilizagao de dois
testes, de uma apresentacdo e da resolucdo de dois problemas no contexto de uma dada
disciplina, podem integrar a politica de classificacdo da escola, mais concretamente no
dominio da avaliagdo sumativa para dar notas. Na verdade, é a politica de classificacdo que
define os procedimentos e as técnicas que devem ser utilizadas para se poder determinar
o algoritmo através do qual as notas sdo determinadas (e.g., notas e/ou ponderagdes por
dominio, notas e/ou ponderagbes por cada critério, nimero de processos de avaliacdo

sumativa para fins de atribuicdo de notas, objetos considerados para atribuir notas).

Brookhart (2017) considerou trés tipos de informacdo que se obtém através da avaliacdo
e, para usar a terminologia desta Folha, da politica de classificacdo ou, simplesmente,
classificacdo: a) informacdo decorrente de toda a avaliacdo formal ou informal que,
segundo a autora, permite recolher tudo o que possa ser considerado relevante para
conhecer cada um dos alunos (a utilizacdo a dar a esta informacdo parece ndo estar
suficientemente clara, mas presume-se que, em geral, contribuird para adequar o ensino
aos alunos); b) informacdo para distribuir feedback, decorrente da avaliacdo formativa,
sobre o que os alunos ja conseguiram realizar e do que ainda é necessario fazer para

aprender e também acerca de comportamentos e habitos de trabalho que lhes permita
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evoluir nos seus esforcos e estudo. Trata-se de informacdo que se destina a ser utilizada
na sala de aula, com os alunos, ou em reunides de pais e encarregados de educacdo; e c)
informacdo decorrente da avaliacdo sumativa classificatdria para reportar as notas que sdo
utilizadas para comunicar o que os alunos conseguiram realizar em relagdo as
aprendizagens previstas, os aspetos que facilitam a aprendizagem tais como o esforco e os
habitos de trabalho e que devem ser separados das realizacdes referentes as
aprendizagens ditas académicas e, finalmente, o desenvolvimento e a evolucdo das
aprendizagens ao longo do tempo para comunicar os progressos verificados. Repare-se que
se trata de uma forma que aquela autora utilizou que pode ajudar a identificar e a discernir
relacbes que se podem estabelecer entre a diversidade de informag¢des que qualquer
professor pode obter acerca dos seus alunos. Além disso, fica claro, e € muito importante
compreender este facto, que as avaliacdes que sao utilizadas para atribuir notas aos alunos
sdo apenas uma parte, um subconjunto, de toda a informacdo de natureza avaliativa que
se obtém e estd disponivel relativamente a cada aluno. Trata-se, como vimos afirmando,
da informacdo que provém da avaliagdo sumativa que se destina a produzir informacdes
gue sdo utilizadas para atribuir as notas aos alunos. Pela sua importancia destaca-se a

seguinte assercdo de Brookhart (2017, p. 8) que aqui se traduz livremente.

A informacao avaliativa pode referir-se as aprendizagens realizadas pelos alunos mas pode
também referir-se a aspetos tais como as atitudes, o esforgo, os interesses, as preferéncias,
a assiduidade e o comportamento dos alunos. Toda esta informagdo é dutil para se
conhecerem os alunos, organizar e desenvolver um ensino adequado, tomar as decisdes
que se impdem relativamente ao seu comportamento, apoiar e incentivar o seu trabalho e
falar com eles. Assim, quando se afirma que a determinacdo das notas deve estar baseada
unicamente na informacdao relativa as aprendizagens realizadas, isso ndo implica

necessariamente que se deva ignorar a restante informacao disponivel relativa aos alunos.

Isto significa que a informac¢do de natureza avaliativa, que ndo se refere diretamente as
aprendizagens académicas realizadas pelos alunos, pode e deve ser utilizada para melhorar
os processos de ensino e de aprendizagem e ndo tem necessariamente que dar origem a

uma nota. E desta constatacdo devem retirar-se as devidas ilacGes para efeitos da definicdo
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de uma politica de avaliacao tendo naturalmente em conta os contextos de cada instituicdo

e as orienta¢Oes e normativos curriculares em vigor.

Interessa ainda referir dois principios enunciados por Brookhart (2017) e aqui adaptados
ao contexto do sistema escolar portugués, que devem orientar as politicas de classificacdo

e, consequentemente, a atribuicdo de notas aos alunos.

1. As notas devem refletir as realizagbes dos alunos tendo em boa conta as
orientagOes previstas no curriculo, nomeadamente as que constam nas AE e no
PASEO.

2. As politicas de classificacdo e atribuicdo de notas devem ser pensadas de forma a

contribuirem para motivar os esforcos e a aprendizagem dos alunos.

O primeiro principio destaca claramente a aprendizagem pois tem a ver com a importancia
de se saber em que medida os alunos aprenderam o que esta estabelecido no curriculo. O
segundo principio tem a ver com o tipo de ambiente que é necessario criar para apoiar as

aprendizagens dos alunos.

Tradicionalmente, as notas eram pensadas e organizadas para separar os alunos que
aprendiam dos que ndo aprendiam e, neste sentido, ndo tinham como um dos seus
objetivos contribuir para que todos alunos aprendessem. Nas ultimas décadas, com a
emergéncia do cognitivismo, do construtivismo, das perspetivas socioculturais da
aprendizagem e das concec¢des de avaliagdo como processo pedagdgico cujo principal
propédsito é distribuir feedback para que os alunos possam aprender mais e melhor,
emergiu igualmente a ideia de que as notas deviam estar mais focadas nas aprendizagens,
isto &, mais baseadas nos niveis de consecucdo dos critérios de avaliagcdo. Neste sentido, as
notas significam até que ponto é que os alunos aprenderam o que tinham de aprender e,
por isso, elas referem-se “ao que os alunos aprendem e ndo ao que merecem” como nos

referiu Susan Brookhart (e.g., Brookhart, 2017).
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Para determinar uma nota, no final de um dado periodo, a maioria dos professores baseia-
se numa maior ou menor diversidade de fontes de informacdo tais como testes, ainda
largamente predominantes na atribuicdo das notas, resolucdo de problemas, composicdes,
ensaios, apresentacdes, relatérios e projetos. Muitos tém também em conta a
pontualidade na entrega de trabalhos, a realizacdo dos trabalhos de casa e a participacdo
nas atividades desenvolvidas nas aulas. Alguns consideram ainda informacdo acerca do
esforco dos alunos, do seu comportamento e da sua participagdo nos trabalhos de grupo.
Todos os dados resultantes destas fontes sdo normalmente introduzidos numa aplicacao
computorizada (e.g., folha excel, aplicacbes especificamente desenvolvidas para a
determinacdo das notas) dai resultando uma nota final. De facto, as aplicacOes
computorizadas utilizadas para o calculo das notas baseiam-se no modelo ainda vigente
em muitos sistemas escolares que consiste na atribuicdo de uma dnica nota por cada
disciplina. As folhas excel também sdo utilizadas da mesma forma. O que acontece é que
isto obriga os professores a sintetizar as informagdes provenientes de uma diversidade de
fontes num unico simbolo (normalmente a representacdo de um numero), resultando
naquilo a que Brookhart (1991) designou por hodgepodge, isto é, algo que resulta de uma
mistura confusa, inconsistente e pouco clara de informacdes de natureza diferente. E aqui
temos, necessariamente, matéria que deve ser objeto de analise e reflexdo para que se
possa discernir o que, realmente, podera fazer mais sentido: misturar todo o tipo de
informacbes avaliativas disponiveis, desde as que decorrem diretamente das
aprendizagens académicas realizadas, as mais relacionadas com aspetos de natureza sdécio
emocional e sdcio afetiva, para determinar uma nota? Ou, talvez mais simplesmente,
mobilizar e integrar as informacbes decorrentes das aprendizagens académicas para
efeitos da definicdo da nota e tratar e utilizar a parte informacbes de outra natureza? A
este propdsito, numa recente publicacdo, Susan Brookhart, Thomas Guskey, Jay McTighe e
Dylan Wiliam, reconhecidos pensadores e investigadores internacionais no dominio da

avaliacdo pedagdgica, produziram a seguinte afirmagdo que aqui se traduz livremente:

11
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As notas do final de um determinado periodo sé devem referir-se ao estado dos
alunos no que se refere a realizacdo das aprendizagens previstas, verificadas através
da qualidade do seu trabalho em avaliacdes bem concebidas, em desempenhos ou
em demonstracbes que evidenciem o que sabem e s3do capazes de fazer. Este
trabalho deve ser uma representacdo fidavel de que os alunos dominam as
aprendizagens definidas no curriculo. Outros aspetos tais como os que se referem
ao dominio sécio emocional, a habitos de trabalho (e.g., entrega atempada dos
trabalhos de casa), a participa¢do, ao comportamento e a assiduidade devem ser
reportados separadamente (e.g., Outras Aprendizagens). E recomendavel avaliar e
reportar tais aspetos utilizando uma escala diferente da que é utilizada para as
notas que se referem exclusivamente as aprendizagens para que ndo haja confusao

entre as duas dreas (Brookhart, Guskey, Mctighe & Wiliam, 2020, p. 3).

Trata-se de uma opgdao em que os autores referem claramente o que deve ser objeto de
classificacdo, separando o que tem diretamente a ver com os chamados conhecimentos
académicos ou escolares, vulgo matéria ou cognitivo, do que sao outros aspetos de
natureza sécio emocional e comportamental em geral, vulgo nédo cognitivo, que podem ser
importantes para aprender, mas que ndo se devem misturar com aqueles para efeitos da
atribuicdo das notas. Esta é uma questdo que deve merecer a melhor atencdo e
ponderacdo e tem necessariamente de ser discutida tdo fundamentadamente quanto
possivel na definicdo da politica de classificacdo de um agrupamento ou escola nao

agrupada.

Nos processos de classificagcdo considerados convencionais, uma dada nota numa disciplina
é, invariavelmente, o somatorio do que supostamente foi aprendido com uma diversidade,
mais ou menos alargada, de outros aspetos considerados relevantes tais como o
comportamento, o esforco, a realizacdo dos chamados trabalhos de casa e a pontualidade.
Nas perspetivas mais contemporaneas, mais centradas nas aprendizagens e nos niveis de
desempenho definidos para os critérios de avaliagcdo, os processos de classificacdo sdo
organizados para que uma nota numa dada disciplina seja um somatdrio dos desempenhos

num ou mais dominios. Isto significa que pode haver diferentes notas e que as notas para

12
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os aspetos sdcio comportamentais, sécio emocionais e outros sejam tratadas a parte, como

acontece em alguns sistemas escolares (Brookhart et al., 2020).

Num sistema escolar como o portugués, em que sé ha uma nota, representada por um
numeral, por cada disciplina, a partir do segundo ciclo de escolaridade, aqueles objetos
podem e devem ser avaliados, mas isso ndo significa que sejam necessariamente objeto de
classificacdo. Trata-se, naturalmente, de uma questdo que devera ser objeto de discussdo
e reflexao aprofundadas tendo em conta, por exemplo, o que se passa no primeiro ciclo de
escolaridade. Mas sem esquecer igualmente que a avaliacdo, sendo obviamente diferente
da classificacdo, permite descrever com rigor o que os alunos sabem e sao capazes de fazer,
seja no dominio das aprendizagens ditas académicas, seja nas aprendizagens de natureza
socio comportamental, sdcio emocional ou sdcio afetiva. E, é importante referi-lo, sem ser

necessario traduzir essa avaliacdo através de um numero ou, se quisermos, de uma nota.

Para que o processo de classificacdo possa ser mais inteligente, isto é, para que dé origem
a notas que traduzam tdo fielmente quanto possivel o que os alunos sabem e sdo capazes
de fazer, é fundamental que, antes do mais, nos centremos nas questdes verdadeiramente
estruturantes e ndo nas questdes mais secundarias, de natureza técnica e algoritmica. Ou
seja, temos de cuidar primeiro dos principios e fundamentos das classificacdes e sé depois
das questdes relacionadas com os aspetos mais técnicos tais como o tipo de escala a
utilizar, o que fazer em relacdo aos trabalhos de casa, como lidar com a questdo do
comportamento, as formas de combinar as notas e a distribuicdo das ponderacdes. Ha duas
guestoes que sdo recorrentes na literatura (e.g., Brookhart, 2011, O’Connor, 2008) e acerca
das quais se torna necessdario pensar para conceber uma politica de classificagdo mais
consistente com as perspetivas de avaliacdo que se vém discutindo, fundamentando e

defendendo:

1. Qual é o real significado, qual a mensagem, que se pretende que as notas passem
para quem nelas possa estar interessado?
2. Quais sdo as audiéncias potencialmente interessadas na mensagem que, através

das notas, se pretende veicular?
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Estas sdo efetivamente questdes que merecem ser respondidas com clareza antes de tudo
o mais. Por exemplo, em relagao a primeira, pode pretender-se que a nota represente uma
amalgama de aspetos que vao desde os que se relacionem com o que os alunos sabem e
sdo capazes de fazer até ao esforco, o comportamento e a assiduidade, passando pela
realizacdo regular de trabalhos de casa e o envolvimento nas atividades da aula. Mas
também se pode pretender que a nota signifique exclusivamente o que os alunos
aprenderam e sabem fazer relativamente ao que o curriculo prescreve (e.g., AE, PASEO)
sendo que, se esta for a op¢ao, todos os outros aspetos podem ser avaliados e reportados
a parte, com ou sem atribuicdo de uma nota. No que se refere a segunda questdo, é
igualmente importante clarificar quem sdo as audiéncias, ou a audiéncia, primordial a

guem se dirige a mensagem que as notas pretendem transmitir.
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Conceito e Relevancia das Notas: Contributos da Investigacao

Para O’Connor (2008), nota € um numero que um professor atribui a um dado aluno numa
dada disciplina no final de um dado periodo de tempo (e.g., trimestre, semestre, ano) e
gue sintetiza o desempenho desse mesmo aluno ao longo desse periodo de tempo. Mas
uma nota também pode ser referida a cada uma das tarefas realizadas pelo aluno ao longo
de um periodo de tempo e que contribuem para a composicao da chamada nota do final
de periodo ou do final do ano. Ou seja, temos, por um lado, a nota que se refere ao que o
aluno demonstrou ter aprendido ao longo de um dado periodo de tempo e, por outro lado,
a nota que normalmente é atribuida a cada uma das tarefas de avaliacao sumativa com fins
classificatodrios, que o aluno desenvolveu. Por isso, aquele autor, utiliza os termos grade ou
grading para se referir a primeira situacdo e mark ou marking e score ou scoring, para se
referir a segunda situacdo. Neste texto, ndo se conhecendo outros termos utilizados para
aqueles fins em uso na literatura em portugués, utilizam-se os termos nota ou classifica¢éo
para ambos os casos e serd entdo necessario inferir a situacdo a que o termo utilizado se

refere, através do respetivo contexto.

As notas, o seu significado, os seus efeitos e as formas como se determinam, sdo objeto de
investigacdao ha mais de um século dada a grande relevancia que tém na vida dos alunos e
a sua abrangente e penetrante influéncia numa diversidade de aspetos relativos ao
funcionamento dos sistemas escolares (e.g., acesso ao ensino superior, certificacdo,
organizacdo e gestdo de apoios aos alunos). Para Brookhart (2015) as notas sdo
importantes dado que, para a comunidade escolar e para a sociedade em geral, elas
representam uma medida do que os alunos sdo capazes de realizar em relacdo ao que tém
de aprender e saber fazer. Estdo relacionadas de forma importante com a motivacdo dos
alunos, com as percecdes que tém de si préoprios como estudantes, com as suas realizacdes
presentes e futuras e com o seu futuro académico. Além do mais, aquela autora refere que
as notas permitem prever situacdes tais como o abandono escolar, a admissao ao ensino

superior, o desempenho neste nivel de ensino e a conclusdo do curso.

As notas sdo utilizadas no ensino superior, ha pouco mais de 100 anos e o seu significado
tem evoluido, tendo em conta os desenvolvimentos tedricos e praticos ao nivel da

aprendizagem, do ensino e da avaliagdo, assim como ao nivel do curriculo, do
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desenvolvimento curricular e da pedagogia. A perspetiva contemporanea vai no sentido de
se considerar que a determinacdo de uma nota deve basear-se no que os estudantes
demonstram ter aprendido de acordo com os chamados referentes de aprendizagem
(Brookhart, 2015). Por exemplo, no nosso caso, as notas deverdo basear-se em
informacdes acerca do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer, tendo em conta as AE

e o PASEO.

A investigacdao tem evidenciado que varia significativamente o niumero e a natureza das
fontes de informagdo que os professores utilizam para determinar as notas dos seus
alunos, assim como a forma como agregam a informacdo proveniente dessas fontes. E isto
verifica-se mesmo entre professores da mesma escola que ensinam a mesma disciplina no
mesmo ano de escolaridade (e.g., Guskey & Brookhart, 2019; Guskey & Link, 2017, 2019).
Esta é uma situacdo largamente reconhecida, que remete para questdes relacionadas com
a validade, a fiabilidade e a credibilidade das notas atribuidas aos alunos, e que tem sido

sistematicamente investigada.

De acordo com Guskey & Link (2019) as diferencas nos processos de classificacdo utilizados
pelos professores para determinarem as notas dos seus alunos, parecem dever-se a duas
razbes principais. A primeira tem a ver com o facto de ndo haver consenso, nem clareza,
guanto aos propdsitos das notas. Sera sempre muito dificil assegurar niveis de consisténcia
aceitaveis acerca das decisdes que se tomam sobre as fontes de informacgdo a utilizar ou,
se quisermos, acerca das evidéncias de aprendizagem a selecionar, para atribuir as notas
aos alunos, quando ndo ha consenso nem clareza quanto ao propdsito ou os propdsitos das
notas. Na verdade, as fontes de informacdo variam de acordo com o que se quer
comunicar, isto €, com o significado que se pretende que a nota tenha, e com aqueles que
se considera serem os mais interessados nessa mesma nota. A segunda razdo tem a ver
com os procedimentos e métodos que se utilizam para calcular as notas. E aqui, tal como
jad acima se mencionou, a nota pode decorrer de uma integracdo mais ou menos ldgica,
mais ou menos consistente, mais ou menos clara, de informagdes avaliativas que se
referem a objetos de natureza muito diferente (e.g., aprendizagens ditas académicas,
aprendizagens sdcio emocionais, aprendizagens sécio afetivas e comportamentais). Mas

também pode resultar essencialmente do que se apurou acerca do que os alunos sabem e
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sdo capazes de fazer no que se refere aos objetivos de aprendizagem de conteldos e de

competéncias previstos nos documentos curriculares (e.g., AE, PASEO).

Brookhart et al. (2016) realizaram uma profunda revisdo da literatura de investigacdo com
particular incidéncia no que respeita as notas e ao seu significado, ou seja, pretendia-se
saber em que medida a evidéncia e a informacdo obtidas eram consistentes com o
significado que se pretende dar as notas e a sua utilizacdo como a mais relevante medida
educacional. Nao cabendo nesta Folha a exploracao dos detalhes desta investigacao, que
abrangeu estudos realizados ao longo de um pouco mais de 100 anos, apresenta-se de

seguida algumas conclusdes no dominio estrito das notas.

e As notas sao medidas subjetivas pouco consistentes com o desempenho académico dos
alunos.

e As notas podem ser indicadores Uteis de uma diversidade de aspetos importantes para
alunos, professores, pais e encarregados de educagao, escolas e comunidades.

e As notas ndo sdo uma medida pura do que os alunos sabem acerca das aprendizagens
curriculares. Sdo uma medida multidimensional que agrega o que os alunos aprenderam
com uma diversidade de outros aspetos como, por exemplo, o seu comportamento nas
aulas. Porém, esta conclusdo nao deve justificar praticas pobres de classificagdo nem
sugere que nao ha espaco para melhorar tais praticas.

e Asnotas representam, invariavelmente, uma mistura de multiplos fatores valorizados pelos
professores. Na verdade, os valores e as concec¢des dos professores sdao a principal razao
que justifica a interpretagdo multidimensional das notas. Aspetos tais como o esforgo, a
capacidade, a progressdo, os hdbitos de trabalho, a atencdo e a participagdo, sao
considerados na sua composicéo.

e As notas, em geral, resultam do trabalho individual dos professores que raramente
procuram apoio junto dos colegas para verificar a sua fiabilidade (consisténcia) que,
normalmente, é baixa. Para a melhorar sera necessario definir critérios mais claros,
desenvolver maior colaboragdo entre os professores e envolver os alunos naquela
definicao.

e As notas tém um significado mais claro e positivo quando os alunos tomam conhecimento
dos critérios através dos quais se avalia a qualidade do seu trabalho e sdo efetivamente

avaliados através desses critérios.
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Estas conclusdes evidenciam algumas questdes cuja discussao parece ser relevante tendo em vista
a concecdo e elaboracdo de uma politica de classificacdo que possa dar origem a notas com mais
significado e quiga mais Uteis para o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos. Destaca-se a
importancia que pode ter a discussdo relacionada com o significado unidimensional ou
multidimensional das notas para efeito das decisdes a tomar numa diversidade de aspetos das
politicas de avaliacdo pedagédgica e das politicas de classificagdo. E destaca-se igualmente a

relevancia das concegoes e visGes dos professores para efeitos da atribuicdo das notas.
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Tarefas

As tarefas que se seguem dizem respeito a processos de classificacdo e a atribuicdo de

notas e devem ser realizadas em pequenos grupos.

Tarefa 1.

1. Que tipo de informacgGes e evidéncias sdo normalmente tidas em conta pelos docentes
da sua escola no final de cada periodo de aulas para serem agregadas ou combinadas dando
origem a uma nota? Em que medida é que as informacdes relacionadas com aspetos de
natureza sécio emocional e sdcio afetiva sdo também agregadas? Sera que estas ultimas

informaces devem ser tidas em conta para efeitos da atribuicdo de uma nota?

1.1. Analise e discuta cada uma das questdes e produza um texto com, no
maximo, 15 linhas no qual conste o essencial das respostas/reflexdes

suscitadas pelas referidas questdes.

Tarefa 2.

2. Atente nas cinco seguintes citacdes de reconhecidos investigadores na drea da avaliacdo,
da classificacdo e da atribuicdo de notas, constantes num livro de O’Connor (2018), e

livremente traduzidas.

Dar notas que se baseiam no que é importante aprender significa uma
mudanga do pensamento em que as notas mostravam o que os alunos
mereciam, para o pensamento em que as notas mostram o que os alunos
aprendem.

(Brookhart, 2011, p. 13)

O desenvolvimento de politicas e praticas de classificagdo e atribuicdo de
notas que sejam significativas, razodveis e equitativas continuara a
desafiar os educadores de todos os niveis. (Guskey, 2015, p.81)

A finalidade ultima da avaliagdo formativa... € que ambos, professor e
aluno, saibam as ages que tém de empreender para que a aprendizagem
se mantenha num caminho de sucesso. (Chappuis, 2015, p. 10)

Nds sabemos quais as praticas que funcionam; a chave estd na sua
implementagdo. (Depka, 2015, p. 109)

A mais importante varidvel singular num sistema escolar é a qualidade dos

professores. (Wiliam, 2011, p. 22)
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2.1. Analise e discuta com os seus colegas cada uma das cita¢des e sintetize o

essencial da reacdo ou das reagGes produzidas.

2.2. Descreva sucintamente o que as citacdes, no seu conjunto, nos dizem acerca

da atribuicdo de notas.

Tarefa 3.

3. Analise e discuta com os seus colegas as conclusdes do estudo de Brookhart et al. (2016)

gue se destacaram a sombreado nesta Folha.

3.1. Apresente e comente sucintamente trés aspetos relevantes que resultem da

discussao das referidas conclusdes.

3.2. A partir da discussdo realizada, produza um pequeno texto que defina o
conceito de nota, a sua natureza e alguns dos propdsitos que considere mais

fundamentais.
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