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A visibilidade acrescida do conceito cempeténciam educagédo, a partir das ultimas
décadas do século XX, corresponde a conceptuatizicaecessidade de uma
alteracéo de fundo nas légicas da escola e doaaailio curricular em relagdo com
uma outra tipologia de sociedades, bem distanfgdcio histérico em que a mesma se

estruturou no passado.

A emergéncia do conceito de competéncia na disoyssdica internacional e no plano
da educacéo e formacdo, e particularmente naagerriculo se refere, desencadeia
guestdes aparentemente novas. Por um ladomé&béncia prende-se com 0 mesmo
tipo de conjuntura que leva a uma gestéo do clorinais assumida pelas escolas — 0s
projectos ou curriculos de escola - , com a coommdgnte necessidade de um
referencial de competéncias comuns, expressasremtfus diversos, nos chamados
curriculos nacionais — enquanto contraponto dasatos contextualizados, ou
projectos curriculares das escolas. Por outrotradgado conceito no universo da
escola suscita, no plano das culturas profissianarganizacionais dominantes, alguma
perturbacao associada ao efeito de discrepan@aafgoadros curriculares de referéncia

anteriores.

Trabalhando agora para uma populacéo altamemeddiada, com um crescimento
em flecha do conhecimento disponivel e com a inzalgip de curriculos
enciclopédicos e largamente inertes, a escolgeofissionais do “trabalho de ensinar”
(Perrenoud, 1995) confrontam-se com a necessidadsdédfinir-se em termos mais

eficazes e adequados ao desempenho da sua misgdo so
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E neste quadro social global, e & luz dos cantida teoria e investigacéo

curriculares, que se procura equacionar e dissutimceito deompeténcig&nquanto
referencial do curriculo e eixo estruturante elifsa@or do trabalho curricular da escola
e dos professores (Roldao, 2001).

Procura-se assim analisar o conceito de competéngiganto instrumento de
construcdo — ou reconstrucao — curricular, no gusdcio-cultural e econémico em
gue emerge, e situar o conceito de competéncia ooganizador referenciatle um
curriculo necessariamente diferenciado, mas cadec#s alcancar, para todos, as
finalidades comungue o legitimam. A perspectiva aqui desenvolaidanta-se no
sentido de considerar @ompeténcizomo unreorganizador conceptugloderoso do
paradigma que tem norteado as concepcodes e praticagilares na escola e cuja
eficacia esta, em muitos aspectos, posta em cdeaenoud. 1996; 1997; Roldéo,
2001; 2003; 2003a)

Organiza-se esta analise em torno de dois graixies e
1. Da competéncia enquarmoganizador referencial do curriculo.

2. Da competéncia enquandoganizador referencial da avaliacéo.

1. Da competéncia enquanto organizador referenciagurricular.

Porqué e para qué a introducéo de um novo — oemeanente novo - conceito na
gramatica curricular, sustentada ha décadas n@esatassicas dibjectivos,
estratégias e avaliac&o

Ao contrario do que parece supor-se, numa leitureada corrente no senso comum da
classe docente, o conceito@mnpeténciando diz respeito a um acrescento verbal ou a
um efeito de estilo. As razdes pelas quais a canpit se afirmou no quadro tedrico
curricular nas ultimas décadas do século XX prengermom a descaracterizacao ou
esterilizacdo da escola, e do saber por ela produtace a uma sociedade altamente
tecnoldgica, assente em pressupostos de conheoimefitacia, e sustentada por
dispositivos que criam, usam e comunicam informagétencialmente geradora de

conhecimento.
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A escola enquanto organizacao socialmente mandpsada passagem curricular,
estabeleceu uma estrutura de producéo da passageaber que a si propria se impés
a auto-estagnacdo. Com efeito, se é certo quentaemsce da ambicdo — e
necessidade econdémica , politica e social — demrmngransmitir e divulgar, através da
educacao escolar, o conhecimento tornado sociagnmecessario a camadas cada vez
mais amplas da populacao, € igualmente certo ge@ mnodelo de organizagéo, assente
na uniformizagédo, na formatagéo encapsulada evaziesnento do saber em tarefas
irreais e auto-justificadas, que se déo por edgstaos mecanismos internos de
avaliac&o, gerou e consolidou uma cultura empataeE esta forma particular de
organizar o saber e a sua passagem gue algungi(C2081) designam pdorma
escolar,dispositivo que tem contribuido para divorciar amladosaber escolado
verdadeirasaber cientifico e culturapor um lado, tanto quanto daber pratico

necessario a vida social e profissional, por outro

Encontramo-nos assim, no final do século passaante um curioso paradoxo: a
escolarizacéo é cada vez mais necessaria (sertif@agio escolar ndo ha incluséao
social, nem emprego, nem progresso...) e cada vezinudil (0 que se ensina e
aprende é largamente inatil, inutilizavel, autotdédo)...Ora tal paradoxo néo &
comportéavel na gestéo politica e econdmica dbhumansistema social, como

facilmente se compreende.

O que torna, ou tem tornado, menos visivel a itApoia das competéncias como
finalidade explicita da escola ndo é a novidadeahzeito, nem sequer a sua auséncia
dos textos curriculares — elas tém estado preseatdscurso curricular, ainda que néao
seja sempre verbalizado o conceito dessa formas éva tradicdo densino(ou de
nao-ensinomas sim de apresentagcao/transmissao), lido cossagam justificada por
si mesma, que as praticas predominantes da esmi@uaram em décadas sucessivas
(com pequenas interrupcdes e naturais excepgdeseogassinalam), que tem
esbatido a verdadeira finalidade do que se esperalg faca ensinarpara tornar os

aprendentes competentes.
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Ensinar, ou seja, na perspectiva que vimos teorizandownos textos fazer com que

alguém aprend#Roldao, 2003a; 2004) — tem sido muito largamengéerido em

favor de “dar matérias” , predominantemente pedadafala do professor, apoiada num
manual que segue, ou faz seguir, uma certa sequdaciontetdos, deixando
esquecido, por detras desse formato, o verdattalvalho que socialmente cabe a
escola -garantir que se aprendaquilo de que se vai precisapessoal e socialmente,

para uma boa, ou pelo menos aceitavel., integrsmé@al.

E na zona de fractura gerada pelos entendimentagdricos densinar— num sentido
lido como apresentar saberes , noutro lido conzerfaprender e apropriar saberes por
outros — que se joga a discussao do conceito dpaténtia que iremos aqui equacionar
em torno do que designamos poincipios de referéncidace a uma percepcao de
competéncia aoo referencial organizadado curriculo, que reconduza a escola a sua

legitimidade social plena.

1° principio de referéncia O curriculo enquanto corpo de saberes socialmente

relevantes

Somos assim reconduzidos a colocar as questa@saisie geradoras do curriculo
escolarPara que (ndo) serve a escol&ara que serve o0 que se (ndo) aprende na
escola?

E é neste dominio da finalizacao curricularpaca quédo que se ensina e aprende —

gue a competéncia ganha terreno camganizador referencial

A ideia competencializadora ndo € nova e estéedesuicio associada a escolarizacéo.
Em dltima analise, é justamenteanpeténciaisada que constitui a meta a alcancar
pelo curriculo escolar — ou ele seria destituidted#imidade. Ensina-se algo na escola
(por exemplo, ler e escrever, ou usar as tecnapgiaperceber os processos
cientificos, ou a histéria, ou a economia, ou séddar linguas, etc) no pressuposto de
gue o uso desses saberes € necessaresssas- para agir, para trabalhar, para
sobreviver, para pensar, para progredir, na sad&dm que se inserem — grépria
sociedadeem causa, para garantir a sustentacao dos seasismos de produc¢ao,

organizacao, e desenvolvimento. Por isso existewmiculo— conjunto de
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aprendizagens tidas como necessarias numa époocegto — e para iSso se organizou

uma instituicdo especializada que o assegurese@a. Por isso esse curriculo €
plastico, socialmente transformavel, evolutivo na satureza., mas estavel na sua

finalizacao.

2° principio de referénciao saber em uso

A expressdo “saber em uso” inspira-se sobretudtensizacdessobre a competéncia
de Philippe Perrenoud (1995, 1996, 1997) e Guy e (1994), a que aqui nos
reportamos. No plano epistemoldgico, a ideiaigio(diferente de aplicacdo, ou accéo)
€ inerente a propria natureza do saber: o conhatinmaplica capacidade e
possibilidade deso,ou ndo pode considerar-se verdadeiro conhecimaétgolano do
chamadasaber escolara ideia aparece como nova, na medida em queasliesu, na
cultura estratificada na organizacao escolar grapo profissional docente, uma
relacdo com o saber que, em larga medida, se edragustamente peltdo usoou até
pela inutilidade.

Tal transmutacao, que transforma o saber escoharfactor de opacidade em relagcéo
ao verdadeiro conhecimento, resulta essencialntenteodo de organizacgéo do
trabalho curricular na escola, desde o propriordeseos saberes e sua incomunicagao
(entre si e com a realidade), até aos métodosballro centrados na conformidade ao
exposto, tornados classicos na escola (apresenfa@@nnta-resposta, teste ou exame
que “fecha” a relagdo com “aquele” saber), passgetiborganizacéo do tempo,
espacos e recursos, todos eles orientados parparcofrer de” linear, sem espacos ou

tempos paraconstrucaoou mobilizacdode conhecimento.

O saber em usopde-se asaber inertedesprovido de sentido e vazio de
potencialidades. N&o se restringe — nem ai resatestimplismo da ideia da
“aplicacdo”, nem conduz a desvalorizacdo dos salsemra aparente uso pratico.
Conhecer e entender a musica de Beethoven podem@so” pratico para o cidadao

comum que nao € musico. Mas sera (ou ndo, depemdenehsinar e do aprender de

! Reportamo-nos a uma perspectiva construtiviseod@eténcia enquanto conceito integrador e
complexo, totalmente distinto da concepcéo belhagia e atomistica dekill, muito influente em
Portugal e na formacéo de professores na década die século XX.
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que for objecto) unsaber em uscse permitir ao individuo entender mais, fruir Inog

participar com mais conhecimento na cultura emviiee Esse serdwsq de que aqui

falamos.

Tomar os saberes corsaberes em useisto € como auténticas formas de
conhecimento — implica assim ressignificar os tesnpe métodos e os espacos do
ensinare doaprender de modo a que sejam reconduzidos as suas fidakdie

vitalizag&o cultural e desenvolvimento do tecidmhno e social.

3° principio de referénciao uso do saber

Em consequéncia da ideiaskber em usamporta compreender o0 sentido ou sentidos
que podem ser atribuidos ao conceitasie quando nos referimos a competéncias. Se
nao restringimos a ideia dsoao campo da estrita aplicacdo - o que de toddeadtib

0 conceito tal como aqui o entendemos - impda@aficar campos de possibilidade de
usosdo saber.

Edgar Morin, coordenou em 2001 uma publicacaauilatita “Relier les
ConnaissancesNlorin, 2001), publicagcéo que resultou de um coidojornadas
tematicas com especialistas de diversas areasficiastorganizadas em torno da
questao da organizacado, natureza e relacdo dagsaiws ciclos de ensino néo superior
em Franca. Nessa obra, Morin abre a introducao uom epigrafe retirada do dialogo
"0 Sofista”, de Platdo, que retomo aqui, por raeeper clarificadora: no decurso do
dialogo entre Teeteto e o estrangeiro, afirma @egeiro:

Separar cada coisa de todas as coisas € a maréireadical de aniquilar
gualquer argumentacao, pois a razdo vem-nos dgibgadtua entre as figuras

Serve-nos a maxima do filésofo grego para subtimhataforicamente, um dos eixos
centrais dausodo saber: a capacidade de “religar”, isto é, tebetecer nexos
inteligentes de varia ordem: entre o real e o ®yjentre o mundo introspectivo e o
mundo da accéo, entre o saber e a realidade,ant@ntextos, entre os saberes entre si.
E assim, religando, compreender, ja que néo tifageira compreensao se
“separarmos cada coisa de todas as coisas”.



Roldao, M.C. Para um curriculo do pensar e do agicompeténcias enquanto
referencial de ensino e aprendizag&uplemento d&n Direct de I'APFF,Fev 2005,
9-20.

Outra leitura dausointegrado no conceito de competéncia situa-seondrdo da

accao, em diferentes campos da vida social e ohaivi realizacdo de tarefas,
interaccdo com outros, gestdo de situacdes dadgarai. Em todos esses campos é
necessario — e valiosousaro saber para poder agir inteligentemente, ideatifio a
natureza da accéo, 0s seus propositos, 0 seu tmreeassim poder regular

adequadamente o seu desenvolvimento.

Usa-seainda o saber — e esta € a larguissima fatissd@o sabeque permite

distinguir a pessoeulta— para pensar, para interpretar, para compreeodeegja ,

para poder conhecer mais e melhor, e para fundamepensamento, o argumento, a
decisdo. Todos identificamos o pesado défice destante daisonos alunos que
atravessam o sistema de ensino e saem dele: qd@sdigdinas, muitas vezes com

bons resultados classificativos, em que realizastido de textos sem ficar a ser
capazes de seleccionar informacao pertinente? @uedatmatematica sem que fiquem
a compreender matematicamente o quotidiano? Qudasasiéncias ditas exactas sem
gue tenham ficado a saber analisar a realidadapnetar os fendbmenos cientificos
polémicos, colocar hipéteses e estudar a sua iatdé em qualquer situacéo da vida
pessoal ou profissional? Na giria dos professdegpdos os niveis, é usual referenciar
esta auséncia de competénciso(do saber e saber em usom a expressao “Vém

mal preparados , tém falta de bases” . Que outsa cuier isto dizer se ndo que, apesar
das boas classificacdes que possam ter tido, méadgyam (porque ndo foram

ensinados a fazé-lo, nem nunca foram avaliadosgo) ausaro saber?

Uma outra importante dimenséo akodo saber é ainda a fruicdo. O saber que
realmente se adquire permite-nos ganhos acrescndmsso de acesso a novo
conhecimento, mas de apreciacao, satisfacaocidaga de prazer e entendimento no
dominio cultural . Aqui se poderia retomar, a titde exemplificagdo, 0 uso da Musica
ou da Arte n@ompetencializacabindividual e social - para além de enriquecer a
capacidade global de pensaysmdestes saberes amplia a possibilidade de usdguir
um conjunto de bens estéticos e culturais que@asupostamente deveria tornar
acessiveis a todos, e ndo apenas aos que ja ppgmie acaso da origem social, 0s

codigos de acesso a esse mundo cultural.

2 Processo intencional visando tornar alguém coempenalguma coisa.
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4° principio de referénciaa transposicéo

Um dos caracterizadores do uso de saberes quéoatamos como outro dos
principios de referénciaondicionadores da competéncia, € a capacidattargspor
saberes — de um dominio para outro dominio, do campceptual para o accional, de

um contexto para outro contexto.

Tranposicaaelaciona-se com outra nogao central na operadzagadlo do conceito de
competéncia — oontexto A competéncia nunca se pode visibilizar sem amexto,

face ao qual a mobilizacdo de saberes se accione.

Le Boterf (1994) assinala a importancia do comteximo sinalizador da existéncia —
ou ndo — da competéncia que estiver em causa.€D eabuso, tornado competéncia,
institui-se em capacidade de uso em novos contgxtognto ndo dependente do
contexto em que a mesma foi inicialmente adquitid@lica assim ser capaz de

transporsaber(es), adequando o seu uso a cada nowextmnt

5° principio de referénciaa mobilizacao

A mobilizacdoconstitui, na analise de Le Boterf (1994: 16-1&saéncia mesma da

competéncia. E o proprio processo de mobilizaigio ¢ a capacidade de convocacéo ,
face a uma situacdo, dos conhecimentos necess&ri@s,sua articulacdo e uso

adequados, que, na sua perspectiva, indicia aetémpa. Exprime-o o autor desta

forma:

A competéncia ndo se reduz nem a um saber nemsalen-fazer. (...) Todos

os dias a experiéncia mostra que pessoas em pess®nhecimentos ou

capacidades ndo as sabem mobilizar de forma peine no momento

oportuno. .

(...)A competéncia nao reside nos recursos a mobilzanhecimentos,

capacidades...) mas na propria mobilizacdo dessasscesc A competéncia é
da ordem do “saber mobilizar”. (...) Note-se, apdsito, o caracter particular
desta mobilizagédo. Ela ndo é da ordem da simplésagfo, mas da ordem da
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construgdo. O diagndstico dum médico ndo é a ssnpjdicacdo de teorias
biologicas. A engenharia de uma accao de formagés@e reduz a aplicacédo das
teorias da aprendizagem ou da psicologia cognitiva.

No jogo cognitivo que a mobilizacdo implica, podemdistinguir ainda véarias
formalizacbes conceptuais associadas a ideia dapeténcia: ao mobilizar
necessariamente ggegramconhecimentos e situacdes anteriores, produzivii@ £1s
mesmasinterpretacdo e adequando esse conjunto de elementos mobusizado

integrados a especificidade clantexto.

2. Da competéncia enquanto organizador referenciala avaliacdo

Curiosamente, as preocupacoes que mais frequerteetdansido expressas , por parte
de professores, face a relativa “novidade “ dacetio de competéncia, assumido
como organizador do Curriculo Nacional do Ensinsi®&A(2001), néo se situam nos
dominios que brevemente percorremos na primeita gdaste texto. Situam-se sim

no campo da avaliacdo. Como se pode avaliar cémgas? Essa é a questdo que
mais preocupa os professores. Parece haver agsgntendimento tacito de que a
competéncia ndo implicaria reorganizar o ensing j@ae torna problematica se nos
reportarmos a avaliagdo. Jogam-se neste campaasrergyé-conceitos muito fortes na
cultura docente, entre os quais o da dissociag@maa , no plano do desenvolvimento

curricular, entre ensino e avaliacao.

Todavia, a reorientacdo curricular e metodolégioa @ ensino orientado para
desenvolver competéncjasn lugar de apenapresentar matérigsimplica, é que a
competencializagéee passa a constituir como o centro nevralgiamngeprocesso de
reconceptualizacédo da escola e do curriculo, psoagse vem atravessando 0s
sistemas educativos e envolvendo a comunidadédfaiarielo menos desde os anos 90

do século XX.

Tardif (1996; cit in Perrenoud, 1999: 167), analdm@este tipo de questionamento
acerca da particularidade da avaliacdo de companestende a avaliagdo das
competéncias as caracteristicas tpge a avaliacdo auténticdeveria respeitar,
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segundo Wiggins (1989pestacarei , das caracteristicas que este auitowiar

avaliacdo de competéncias, as seguintes:

- A avaliacao inclui sempre tarefas contextuakzad

- A avaliacao aborda problemas complexos.

- A avaliacao deve contribuir para que os estudasesenvolvam mais as suas
competéncias.

- A avaliacao exige a utilizacédo funcional de canimentos disciplinares.

(...)

- A correccgao considera as estratégias cognitivasta-cognitivas utilizadas
pelos estudantes.

(..)

- Os critérios de correc¢do sao determinados fazsadeferéncia as exigéncias
cognitivas das competéncias visadas.

- Os critérios de correc¢do sao multiplos e prapaam varias informagées
sobre as competéncias avaliadas.

- As informacgdes extraidas da avaliagdo devem dersi as aptiddes dos
estudantes, os seus conhecimentos anterioresuegoaaeactual de dominio das
competéncias visadas.

O que parece diferente é afinal a recuperacao iadeiro sentido de avalianer

se foi conseguido o que se pretendia e cdfpacaso do ensino e da aprendizagem,
trata-se deer se- ecomo— a aprendizagem de conceitos, saberes , técfactss,
teorias, foi realmente interiorizada. E de queatdrma essa apropriacao se
demonstra, se ndo palsoque o aprendente consegue fazer do que apreaaieu

situacao?

Faz sentido questionar até que ponto aquilo a ljamamos “avaliagdo” na pratica
corrente das escolas, e que constitui um dos satcadores culturais mais fortes,
com toda a parafernalia de testes, trabalhos os,afuase inteiramente repousando
no dispositivo (expresso ou implicito) da pergusposta permite de facto

avaliar o que foi aprendido, apreendido, e por s&stornowsavelpelo sujeito
aprendente. Numa larga propor¢do de casos, 0 que se avalgr&u de
conformidade — a um texto, uma norma, um discuns@ leitura, uma matéria.
Muito raramente 0s testes e exames avasi@racomq o aluno sabe usar todos os

saberes com que trabalhdu.

% Constituem excepcdo a esta afirmacéo as provadad@ara o0 ensino basico, nas areas de Matematic
e Portugués, que se estruturam, a semelhancards pubvas de avaliacdo ha muito usadas a nivel
internacional, como instrumentos aaliacdo de competénciafkecorde-se, a este propdsito, a
perplexidade manifestada por parte de muitos ajiprofessores e encarregados de educacao, pela
dificuldade de uma prova que néo se centrava egupts sobre matérias estudadas (avaliagdo da

10
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A semelhanca do esquema da primeira parte deste, tgrocuramos também
desmontar e equacionar, relativamente a avalidgdoompeténcias, alguns dos
principios de referénciamplicados nesta forma de entender a avaliagdoensgimo

orientado para o desenvolvimento de competéncias.

1° principio de referéncia -avaliar como se ensinou

A primeira ideia central relativa a qualquesgesso de avaliacdo é a necessidade de
coeréncia entre o processo de ensino e 0 procesavatiacdo. Nao é possivel — nem
legitimo — organizar o ensino com base na exposigémorizacao e avaliar apelando a
tarefas de uso e mobilizacdo de saber, ou o0 invefsgquestao central e primeira de
uma avaliacdo de competéncias € este requisito-tbaseoeréncia entre o que se
pretendeu que fosse aprendidoofgectivoface a um contedudo de aprendizagem) o
modo como se organizou a aprendizagem para ess@rétendido éstratégia de
ensing e o modo como se verifice e comofoi ou ndo alcancado o referido objectivo

(avaliacdo da aprendizagem realizgda

A competéncia condiciona e orienta todo este gsmedesde a primeira fase: se
pretendo tornar o aluno capaz de useompetenteim conhecimento geografico, por
exemplo, oobjectivg o conteldoe a estratégiaterdo de organizar-se para essa
construcdo de competéncia. Consequentemeat@lmcdq como parte integrante do
processo de aprender, s6 serd adequada e eficazresponder as restantes fases do

processo.

Por outro lado, a avaliacdo num processo de debémemto curricular - objectivo,
estratégia, avaliacdo - € sempre também a aval@dggwoprio processo, e nao sé do
resultado conseguido. Significa isto que a n&o emngo dos resultados de
aprendizagem pretendidos implica investigar emmadida a estratégia foi adequada,
e o objectivofoi pertinente e coerente com a situacdo dedaadbs alunos face ao

contetdo de aprendizagem em causa.

conformidade) mas em tarefas que requerem o usaalesres em novas situacfes (I6gica da
competéncia).
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2° principiode referéncia -avaliar o uso do saber

Considerando sempre o primeiro principio, acimaliexpdo, como o quadro de
referéncia global, um dos aspectos especificogamepso de avaliar competéncias diz
respeito a deslocacéo da incidéncia sobsaber declarativgpara a incidéncia sobre o
saber em usoOu seja, a actividade, problema ou tarefa (ou ymdeg mas néao
necessariamente) que se utiliza para avaliar derdbedecer ao critério dasq.
Perguntaremos, perante uma tarefa de avaliagdquermedida esta tarefa, actividade,
pergunta, permite demonstrar que o0 aluno consegaeo conhecimento (ou outro

aspecto da aprendizagem) que quero avaliar? Eraspeetos?

Esta especificagdo pode ser operacionalizada camagem numa tabela em que
constem os objectivos pretendidos para a competémi causa, € 0s procedimentos
gue pomos em pratica para a sua avaliacao, pedmitao professor regular o processo

de ensino que desenvolveu.

3° principio de referéncia avaliar através de tarefas

Avaliar o uso do saber pressupfde também que ddaaty que se propbe para avaliar a
consecucao de uma aprendizagem correspondacantexto em que é necessario 0 uUso
daquele conhecimento. A ideia de avaliacdo pogymda, largamente dominante nas
praticas escolares, raramente serve este prop@itdo ser que se constitua de facto

num real problema para resolver cognitivamentene imobilizacdo de saberes.

Na maioria dos casos, a avaliacdo por pergunta apereconhecimento e reproducao
de ideias, factos, principios, com mais ou menadgéexia de raciocinio, requerendo

saber, mas muitas vezes dispensandsoodesse saher

Se, pelo contrario, pretendemos avaliar a capaeidaddemonstrar a apropriacao do
saber , através da demonstracacsdoer usay torna-se necessario pensar a avaliacéo
em termos dearefasque exijam a mobilizacéo, integracéo e adequaeaordconjunto

de conhecimentos que é preciso possuir para preemder e conseguir realizar.
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4° principio de referéncia avaliar processos de mobilizacdo de saber

Na construcdo e desenvolvimento da competénciapresciéncia, por parte do
aprendente, do processo, do modo (cognitivo) comeemolveu a resolucdo do
problema, a realizacdo da tarefa ou mesmo a resposina pergunta adequada para
esta avaliacdo, tem a maior importancia: (1) poggrenite avaliar como o aluno fez ,
de facto, a apropriagdo do saber, (2) onde fallaosua relacdo entre conhecimento e
accao ou situacgao (tarefa pedida) , e (3) que neté® ou ndo estdo estabelecidos.

Por outro lado, € preciso que a tarefa requeirarélaria esse tipo de operacdes sobre o0
processo do aprendente, ou seja, que ajude a ddsmmwnele estratégias meta-
cognitivas, Para que este dispositivo metacogngeja accionado, tera de pedir-se, na
propria actividade de avaliacdo, que o aluno fa@to-analise do seu percurso na
tarefa — Fiz assim porqué? Que pretendi ao fazgyesacdo X? Que duvidas tive ao

comparar Y e Z? Como as resolvi? Que me faltou?aze

As estratégias metacognitivas constituem, comovasiigacdo vem persistentemente
demonstrando, uma mais valia consideravel na pramda aprendizagem, na medida
em que a sua utilizagdo na avaliacdo permite darnédla propriafactor de
aprendizagemcriando e ampliando o desenvolvimento da compe&té@retendida.

5° principio de referéncia avaliar através de procedimentos

Avaliar competéncias implica também que a tarethdaendo seja rotineira, estatica ou
passivel de executar mecanicamente. Devera agnstt como um desafio cognitivo,
cuja resolucao se traduz garocedimentogjue podem ser analisados e discutidos. Por
exemplo, se pedirmos, numa tarefa experimentahaouesolugcdo de um problema,
apenas a solucao, esta dimenséo essencial datéomcipe- ccomo da mobilizagao do
saber — podera ser ocultado, e, além disso, pecdichm ocasido de construcdo de mais

saber.

Mas se for requerido que o aluno descreva difusti os passos do procedimento que

adoptou, e a adequacao desses procedimentos fatoancritérios da avaliagdo em

13



Roldao, M.C. Para um curriculo do pensar e do agicompeténcias enquanto
referencial de ensino e aprendizag&uplemento d&n Direct de I'APFF,Fev 2005,
9-20.

causa, é possivel perceber muito melhor o desenvatio do pensamento do aluno, a

sua mobilizacdo ou ndo do saber necessario, auadalta de conhecimentos para o
poder fazer. Isto é, a avaliagdo, assim conceb#@apermitir situar os pontos fracos e

fortes, para reinvestir na melhoria global do psso e do resultado.

Ensinar para desenvolver competénotesvaliar competénciagdo se assimila assim
a uma colagem aditiva de conceitos ou de termgiml@s praticas habituais na cultura
escolar actual. Constitui sobretudo umieagem na pratica educativa, retornada a
socratica ideia de construir conhecimento: cdewelo oensinarem dar sentido ao
que se quer que seja aprendido, concebendourdculo como uma passagem
vitalizadora e util, compreendendo processo de aprendecomo um caminho

esforcado mas estimulante de pensamento e accgéao.
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